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Abstract. The author undertakes a discussion concerning the extent to which technical second-
ary school students understand poetry, using as an example the analysis and interpretation of
Cyprian K. Norwid’s poem Spartacus — a text that poses considerable difficulty due to linguistic
and temporal barriers. The survey was conducted at an electronic technical school in Lublin
and involved 79 participants. The methods applied by the author — documentary analysis and
descriptive analysis — led to the following conclusions: during poem analysis, students tend to
prefer the impressionistic method; they generally remain within the sphere of literal meanings;
they are unable to provide a fully accurate interpretation of the poem; they are unfamiliar with
the biography of Norwid; they attempt to engage with the poet’s mode of thinking, distinguishing
through appropriate formulations between subjective judgments and the artist’s reflections; they
strive to support their own insights with quotations from the poem.
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Abstrakt. Autorka podjeta rozwazania dotyczace tego, czy i na ile uczniowie technikum rozumieja
poezje na przykltadzie analizy i interpretacji wiersza Cypriana K. Norwida Spartakus — utworu
nietatwego ze wzgledu na bariere jezykowa i czasowa. Badanie sondazowe zostalo przeprowadzone
w technikum elektronicznym w Lublinie i wzigto w nim udzial 79 oséb. Zastosowane przez autorke
metody — analizy dokumentacyjnej i opisowa — doprowadzity do nastepujacych wnioskéw: ucznio-
wie podczas analizy wiersza preferuja metode impresyjna; zasadniczo pozostaja w sferze znaczen
dostownych; nie sa w stanie w pelni poprawnie zinterpretowa¢ utworu; nie znaja biografii Norwida;
podejmuja proby wnikniecia w myslenie poety, rozdzielajac adekwatnymi sformutowaniami sady
podmiotowe od mysli artysty; staraja sie potwierdza¢ wtasne przemyslenia cytatami z wiersza.

Stowa kluczowe: rozumienie; analiza; interpretacja; technikum; poezja

WPROWADZENIE

Poezja jako $rodek do ,wyrazania niewyrazalnego” nierzadko potrafi mlo-
dym adeptom nauki przysporzy¢ trudnosci w jej odbiorze i wlasciwym zdeko-
dowaniu wplecionych wen senséw. Analiza wiersza wcigz stanowi integralna
cze$¢ programu nauczania szkdt srednich, cho¢ zostala usunieta z egzaminu
maturalnego.

Celem artykulu jest udzielenie odpowiedzi na nastepujace pytania:

1. Czy uczniowie technikum radza sobie z rozumieniem tekstéw poetyckich?

2. Jesli tak, to w jakim stopniu?

Badania przeprowadzitam w dwéch klasach trzecich i w jednej klasie czwar-
tej? Technikum Elektronicznego im. Obroncéw Lublina 1939 r., nalezacego do
Zespotu Szkét Elektronicznych w Lublinie. Lacznie wzieto w nich udzial 79 oséb
(4 dziewczeta i 75 chlopcéw)?. Podstawe badan stanowil wiersz romantycznego
poety Cypriana K. Norwida Spartakus, o analize ktérego zostala poproszona
mtlodziez*. Wybratam wlasnie ten utwoér, poniewaz nie funkcjonuje on w pod-
stawie programowej, a zatem — przynajmniej mialam taka nadzieje — mozna
bylo liczy¢ na samodzielne rozumienie i samodzielna interpretacje tego wiersza
przez mlodych ludzi. Jako ze zalezalo mi na tym, aby zmobilizowa¢ uczniéw do
podjecia sie zleconego zadania, a w technikum zdecydowana przewage stano-
wia chlopcy, odwotatam sie do ich meskiej wyobrazni — Spartakus to gladiator,

1 Okres$lenie Anny Pajdzinskiej (1990).

2 Profile klas: technik elektronik (klasa trzecia), technik teleinformatyk (klasy trzecia i czwarta).

3 Obecnie placéwka w rankingu ogélnopolskim zajmuje piate miejsce, co §wiadczy o wyso-
kim poziomie nauczania (zob. Zespdt Szkét Elektronicznych w Lublinie 2025).

¢ Umiejetnosci analityczne wéréd uczniéow szkét srednich na podstawie wymienione-
go wiersza sprawdzal Leszek Tymiakin (2007). Uwazam, ze ponowne przeprowadzenie badan
w oparciu o ten sam utwor, ale tym razem wsréd uczniéw szkoly technicznej, moze przyniesé
interesujace wnioski dla edukacji polonistycznej.
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przywddca powstania niewolnikéw, powstat o nim réwniez film, wiec w pewnym
sensie jest to postac bliska mezczyznom.

Aby zrealizowa¢ zamierzony cel badawczy, postuzylam sie¢ metoda jakoscio-
wa — technika analizy wypracowan uczniowskich, a takze metoda opisows, pole-
gajaca na interpretacji wynikéw dokonan analitycznych mlodziezy. Mtodzi ludzie
zostali przeze mnie postawieni przed bardzo trudnym zadaniem. Po pierwsze,
o czym juz wspomnialam, wiersz Spartakus nie znajduje si¢ w podstawie progra-
mowej. Po drugie, wydarzenie historyczne, do ktérego nawiazuje, niekoniecznie
jest znane uczniom. Po trzecie wreszcie, Norwid jest poeta trudnym?®, a epoka,
w ktérej tworzyl, jest odlegla od czaséw wspodlczesnych.

Z BADAN NAD ROZUMIENIEM

Rozumienie jest pojeciem nietatwo poddajacym sie definiowaniu, chociaz
stanowi obligatoryjny element komunikacji, umozliwia bowiem adekwatna re-
akcje na aktywno$¢ interlokutora. Buduje ono podstawe wszelkich badan, m.in.
egzegezy, zachowan ludzkich, w tym ich wypowiedzi werbalnych i pozawerbal-
nych, a takze interpretacji tekstéw. W Uniwersalnym stowniku jezyka polskiego
(Dubisz 2003: 1062) mozna odnaleZ¢ nastepujace wyjasnienia stowa rozumiec: ‘1.
pojmowac tre$¢ przekazywanej informacji, polecenia itp.; 2. zdawac sobie sprawe
z czegos, by¢ §wiadomym czego$, wiedzie¢; 3. przypisywac czemus okreslone
znaczenie, wyciagac z czego$ wnioski, interpretowac cos; 4. wczuwac sie w tres¢
cudzych przezy¢, pragnien, motywdéw postepowania, wykazywac zrozumienie
dla kogos$; 5. znac jakis jezyk’ Uwidacznia sie tutaj wiazanie rozumienia z trescia
komunikatéw, wiedza o Swiecie, znaczeniem leksemu/zjawiska lub zdarzenia,
wspotodczuwaniem czegos z drugim czlowiekiem oraz jezykiem.

Zagadnienie rozumienia bylo przedmiotem dociekan naukowych réwniez
filozoféw®, np. Hansa-Georga Gadamera (1979), przedstawiciela hermeneutyki

5 Jadwiga Puzynina (1990: 17) tak pisata o jezyku Norwida: ,Swiadomie przekracza grani-
ce normy jezykowej, odswieza, tworzy neologizmy slowotworcze, nowe znaczenia, modyfikuje
utarte zwiazki frazeologiczne i konstrukcje sktadniowe, nie dopowiada, przemilcza; szokuje pa-
radoksami, kontrastami, animizuje rzeczywisto$¢, uczlowiecza $wiat pojec i rzeczy, zaskakuje
$mialg, trudna do pojecia metaforyka, paraboliczno$cia. Sfowo poetyckie Norwida mieni si¢ gra
konotacji, wieloznacznosci, starej, z wielu kultur pochodzacej symboliki. Jest niejednokrotnie
ciemne, zagadkowe — i tylko ci, ktérzy probowali dojs¢ do jego sensu, wiedzg, jak bardzo warto
ten trud podejmowac. Bo poza bariera niezrozumialo$ci odkrywa sie zawsze niemal tresci waz-
kie, mysli i doswiadczenia czlowieka gleboko madrego”.

6 Kwestia rozumienia zajmowali sie rowniez polscy socjologowie: Marek Ziétkowski (1981),
Stefan Nowak (1965) czy Edmund Mokrzycki (1971) oraz badacze zagraniczni, np. Erving Gof-
fman i Ralph Turner.
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filozoficznej, zdaniem ktérego ,rozumienie polega na tym, ze posiadamy prze-
zycia, ktére znamy od wewnatrz” (cyt. za: Zwolinski 2005: 260). Zawsze zaktada
ono uznanie istotowego uprzedzeniowego charakteru kazdego przekazu. Z tego
powodu nie moze by¢ traktowane tylko jako postepowanie czysto odtwodrcze.
Niemiecki mysliciel podkreslal, ze w momencie podjecia préby zrozumienia
jakiegos tekstu ,nie przenosimy sie w duchowe usposobienie autora, lecz (jesli
juz chcemy méwic o przenoszeniu sie) w perspektywe, z jakiej patrzac, ktos inny
doszed! do swego pogladu” — nie bedzie to jednak polegato ,ani na wczuciu sie
jednej indywidualnos$ci w inng, ani na przylozeniu do innego wilasnej miary, lecz
stanowi wzniesienie si¢ do wyzszej og6lnosci” (cyt. za: tamze: 259)".

Réwniez jezykoznawcy zaznaczyli swoja obecno$¢ w dociekaniach nauko-
wych nad kwestig rozumienia. Jadwiga Puzynina (1984: 408) w jednym ze swoich
tekstéw wyprowadzita nastepujace wnioski na temat tego zjawiska: ,Rozumie-
nie tekstu jest stanem psychicznym, ktory stanowi rezultat pewnych procesow
i czynnosci, a mianowicie percepcji i interpretacji tekstu. Interpretacja z kolei
polega na szeregu konstatacji i wnioskowarn tego, kto stara sie tekst zrozumie¢”.
Lingwistka szczegélny nacisk kladzie tutaj na verba: uswiadamiac sobie, $cisle
powiazane ze znaczeniem wyrazenia stan sSwiadomosci, obejmujacym zwiazek
miedzy dwoma obszarami odniesienia tekstu: formy i tresci. Sedno stanu, jakim
jest rozumienie tekstu, zdaniem Puzyniny stanowi akuratne odczytanie intencji
nadawcy danego komunikatu przez odbiorce (tamze: 410). Istotna role w rozu-
mieniu odgrywa takze stosunek skiadni do semantyki (tamze: 411): czynniki
syntaktyczne nawiazuja do konstrukcji wypowiedzen w sensie powierzchnio-
wym, a czynniki semantyczne odnosza si¢ zaréwno do lekseméw, jak i do kon-
strukcji sktadniowych oraz decyduja o odczytaniu znaczenia komunikatu — jesli
te pierwsze sa tamane przez nadawce lub nieznane odbiorcy, to zrozumienie
tekstu, odebranie go jako spéjnego, jest uniemozliwione®.

Aby proces, jakim jest rozumienie, przebiegat wlasciwie (czyli prowadzit do
pojmowania tego, co chciano przekazac), interlokutorzy musza posiada¢ wiedze
o sytuacji komunikacyjnej, a takze konieczna jest wspdélnota konwencji i ko-
déw, zwlaszcza trzech kodéw: gramatycznego, jezykowego i leksykalnego (bez

7 Wspo6lczesni badacze, np. literaturoznawczyni Grazyna Tomaszewska (2010: 142), zga-
dzaja sie z tym stwierdzeniem i podkreslaja, ze nie istnieje taka metoda badan, ktéra pozwolilaby
na dotarcie do prawdy danego dziela, poniewaz kazda metoda (zaréwno strukturalna, jak i post-
strukturalna) jest w jakim$ zakresie ograniczajaca i redukcjonistyczna poznawczo (zob. takze:
Koziotek 2006; Myrdzik 1999).

8 Jak jednak zauwaza Puzynina (1984: 411), ,zaréwno elementy leksykalne, jak i syntak-
tyczne wypowiedzi bywaja wieloznaczne i nie zawsze kontekst w sposéb automatyczny, jezyko-
wo konwencjonalny, wybiera znaczenie wlasciwe”
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umniejszania wagi podsysteméw: fonetycznego i fonologicznego). W zakresie
kodu kulturowego Puzynina podkresla wspdlne zaplecze norm, ocen i zacho-
wan, zblizona wiedze o $§wiecie oraz istotny walor stylistyczny, umozliwiajacy
orientacje w regulach i mozliwo$ciach danego gatunku mowy (tamze: 412-413).
Badaczka nie pomija skfadnika socjalnego, przekazujacego informacje o Srodowi-
sku interlokutora, jednakze najistotniejsza role przypisuje pragmatyce, pozwala
ona bowiem doj$¢ do znaczenia intencjonalnego, umozliwiajacego odczytanie
takich zabiegéw jak ironia, aluzja, hiperbolizacja (a wiec dostrzeganie pewnego
rodzaju tamania konwencji)®.

Innymi stowy, zdaniem Puzyniny nieodzowna w rozumieniu tekstéw — nie
tylko tych o funkcji poetyckiej, ekspresywnej i impresyjnej, lecz takze czysto
informatywnej — jest rola konwencji pragmatycznych i stylistycznych, kodéw so-
cjalnych, wiedzy o $wiecie, o sytuacji komunikacyjnej oraz o nadawcy, ktére pro-
wadza do skutecznego uswiadomienia sobie realizowanych intencji (tamze: 414).
Sieganie przez komunikat wprost do ,stanéw rzeczy’, bez poszukiwania zna-
czenia intencjonalnego, a jedynie na podstawie konwencji skladniowych, se-
mantycznych, ewentualnie wiedzy o Swiecie, odbywa sie tylko wtedy, gdy (1)
tekst moze by¢ rozumiany doslownie oraz (2) tekst traktowany jest jako taki,
ktéry przekazuje bezosobowe normy, przyjmowane jako oczywiste, zawierajace
obiektywna wiedze. Puzynina wskazuje, ze pelne zrozumienie intencji nadaw-
czych, gléwnie w kontekscie tekstow poetyckich, jest trudne, poniewaz ,,odbiorca
rzeczywisty nie w pelni odpowiada zalozonemu przez nadawce, ich horyzonty
rozumienia zazwyczaj jako$ sie r6znig” (tamze: 415). Osoba prébujaca zrozumie¢
tekst musi jak najbardziej zblizy¢ sie do tego, co nadawca zaszyfrowal w swojej
wypowiedzi, w przeciwnym razie interpretacja bedzie niemozliwa.

Moéwiac inaczej, rozumienie to pojmowanie czego$, docieranie do intencji
nadawczych, szczegdlnie w odniesieniu do konkretnej sytuacji komunikacyjnej.
Proces ten odbywa sie skutecznie wtedy, gdy posiada sie¢ odpowiednio wypra-
cowang sprawnosc¢ jezykowa oraz kulturowa. W szerszym kontekscie jest to
stan psychiczny, umystowy — ogdlnie rzecz ujmujac, stan wewnetrzny bedacy
efektem okreslonych dzialann powstajacych na skutek czytania tekstu, nie za-
wsze latwego w odbiorze. W calym tym dziataniu istotne znaczenie przypisuje
sie inferencji, poniewaz proces rozumienia angazuje moduly majace dostep do
wszelkich mentalnych reprezentacji: teorii umystu, rozumienia i wnioskowania
wlasnie (Mioduszewska 2008: 10).

9 Puzynina (tamze: 412—413) podkresla, ze aby dokonaé wlasciwego wyboru spomiedzy
réwnoleglych odczytan tekstu, powiazanych z niejednoznacznoscia struktur skladniowych,
stéw, uzyc jezyka, odbiorca musi zna¢ postawy §wiatopogladowe, a takze upodobania nadawcy.
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RELACJE MIEDZY ANALIZA T INTERPRETACJA

Najscislej rzecz ujmujac, analiza dziela polega na rozlozeniu pewnej niestan-
dardowej calo$ci na elementy standardowe (Stawiriski 2006: 26). Na poczatku pro-
cesu analitycznego tekst funkcjonuje jako integralny, kompletny i niewzruszony
uklad odsylajacy w zasadzie sam do siebie, natomiast na ,wyjsciu” tego procesu
utwor postrzega sie jako zesp6t sktadnikéw oraz relacji, ktére w pewnym stopniu
zostaly znormalizowane, sa pojmowane jako typowe oraz powracaja w obszarze
wyspecjalizowanych odmian literatury. Ponadto analize nalezy rozumie¢ jako
probe ogladu budulca jezykowego, ktéry w sensie logicznym poprzedza zamiary
autora, a takze che¢ dotarcia do stanu wyjsciowego utworu. Nie mozna jednak
zapominad, ze z pewnoscia jest ona przekroczeniem pierwszej lektury, ktéra
prowadzi do potwierdzenia tekstu w jego totalnej nieprzewidywalnosci, ponie-
waz skupia sie na materii juz znanej, dzialajacej z mniejsza ,sita uderzeniowa”
na odbiorce; jest to utwér spodziewany (tamze: 26—27).

Z kolei proces interpretacji juz u swoich poczatkéw wydawat sie mato dopre-
cyzowany. Jedni badacze glosili, ze jest to ogét rezultatéw kontaktu poznawczego
z utworem literackim w potaczeniu z analiza i warto$ciowaniem. Inni rozszerzali
te teorie, dopowiadajac, ze w jej polu opis jest selektywny i sfunkcjonalizowany
w taki sposdb, aby okresli¢ komponenty strukturalne tekstu, a nastepnie dokona¢
jego oceny (Markiewicz 1983: 116). Teoretycy amerykanscy twierdzili, ze oma-
wiany proces stanowi eksplikacje, ,rozjasnienie semantycznej zawarto$ci utworu
na wszystkich jej ptaszczyznach — od znaczenia poszczegdélnego wyrazu do sensu
globalnego” (cyt. za: tamze: 117)°. Interpretacja jawi sie zatem jako zréznicowany
proces, sktadajacy sie z dwoch odmiennych czesci''. Zawsze jest proba polegajaca
na szukaniu, odnajdywaniu i nastepnie eksplikowaniu sensu utworu. Nalezy jednak
mie¢ na uwadze, ze wiedza o okolicznosciach powstania dziela oraz petna znajo-
mos¢ jezyka pozwalaja na dokonywanie bardziej trafionych interpretacji, ale nie
jest to réwnoznaczne ze stwierdzeniem, ze sg one trafne (Tymiakin 2022: 67)"%

10 Poetycko o interpretacji wypowiadal sie tez reprezentant hermeneutyki Paul Ricoeur (1975:
137), wedlug ktorego jest ona ,,praca mysli, ktéra polega na odszyfrowaniu sensu ukrytego w sensie
widocznym, na rozwinieciu pozioméw znaczeniowych zawartych w znaczeniu dostownym”

11 Jak podkresla polski przedstawiciel strukturalizmu Janusz Stawiniski (2006: 31), interpre-
tacja do pewnego stopnia pokrywa sie z analiza, ,,przerzucajac jakby pomost miedzy «spreparo-
wanym» utworem a danym rodzajem kontekstu ttumaczacego”

12 Jacques Derrida, przedstawiciel dekonstrukcjonizmu i poststrukturalizmu, podejmowat
temat wielosci interpretacji. Podkreslal, ze w jego odczuciu rézne interpretacje nigdy nie sa sobie
réowne, a proces ich selekcji odbywa sie samoistnie. W jednym ze swoich tekstéw napisal: ,Nie
moglbym powiedzied, ze jedne interpretacje sa prawdziwsze niz inne. Mégtbym powiedzie¢, ze
sa silniejsze niz inne. Hierarchia istnieje tu miedzy sitami, a nie miedzy prawda a falszem. Istnieja
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Relacja miedzy analiza i interpretacja jest zatem obustronna (Stawinski 2006:
33). Ta druga zalezy od wcze$niej poczynionych dochodzen analitycznych. Ana-
liza od poczatku ma okreslony sposéb postepowania ze wzgledu na dalsze impli-
kacje, przez co pewne poziomy dziela sg eksponowane, a inne sa zaniedbywane.
W $wietle tej uwagi analiza jest w jakim$ sensie procesem ograniczonym, gdyz
pozwala dotrze¢ tylko do repertuaru skladnikow wykorzystanych przez autora,
natomiast interpretacja przekracza faktyczno$¢ pisarskiego dokonania: od szeregu
elementéw wybranych przez twérce przechodzi do wyzszych, z ktérych tamte
zostaly wywiedzione, oraz przytacza ,pozatekstowe klasy elementéw, starajac
sie na ich tle wyjasni¢ znaczenie ich tekstowych reprezentacji” (tamze: 33—34).
Interpretacja dazy do tego, aby elementom danego poziomu organizacji tekstu
przyporzadkowac adekwatne dla nich pole ewentualno$ci spoza dzieta: dyspozy-
cji, regul, zastosowan tozsamych sktadnikéw w innych utworach itp. (tamze: 34).

Polska dydaktyczka literatury Barbara Myrdzik (1999: 89-97) podziela stano-
wisko Gadamera. Za Katarzyna Rosner wymienia tez modele obcowania z tekstem
literackim: psychologiczny, historyczny, immanentny i hermeneutyczny, szczegélna
warto$¢ przypisujac temu ostatniemu'®. Gadamer podkreslal, ze sztuka nie jest
czymS na ksztalt martwego przedmiotu, lecz obiektem, z ktérym odbiorca wchodzi
w relacje — w dialog, czyli odbywa doswiadczenie hermeneutyczne polegajace na
procesie rozumienia i interpretacji dziela (tamze: 89-92)". Takie przezycia po-
zwalajg na polaczenie sie z kulturg i w konsekwencji na lepsze rozumienie $wiata,
a takze samego siebie. Obcowanie z dzielem ma prowadzi¢ do przezwyciezania

interpretacje, ktére tltumaczg wiecej znaczenia, i to jest kryterium” (Derrida 1986: 252). Umber-
to Eco (zwolennik semiotyki w badaniu literatury, poststrukturalista) oraz Thomas S. Eliot (re-
prezentant modernizmu w pracy nad tekstem) takze wskazuja, ze istnieje mndéstwo mozliwych
interpretacji, gdyz — jak podkresla ostatni z nich — czasami czytelnik moze odkry¢ cos, czego nie
uswiadamial sobie sam autor. Warto doda¢, ze osoba dokonujaca lektury moze nie tylko niejako
przekroczy¢ myslenie pisarza, lecz réwniez dotrze¢ do senséw niewyprowadzonych dotad przez
badaczy literatury (zob. Eco 1973; Eliot 1972). Ricoeur (1989: 289) — oprdcz wskazania, ze wiedza
absolutna jest niemozliwa i z tego powodu konflikt miedzy interpretacjami jest nieunikniony —
nadmienia, ze ,przyswojenie sobie tekstu przez interpretujacego nie oznacza jego zawlaszczenia,
lecz tylko lepsze rozumienie” (cyt. za: Myrdzik 1999: 97).

13 Model psychologiczny prowadzi do opisania wstepnych przypuszczen na temat tekstu
oraz stanowi prébe wnikniecia w myslenie autora, natomiast model historyczny rekonstruuje
plan powstawania dziela, a model immanentny traktuje utwory jako przedmioty, ktére cztowiek
powinien przyswoic i postugiwac si¢ nimi, co miatoby §wiadczy¢ o jego erudycji. W modelu her-
meneutycznym przedmiotem interpretacji staje sie znaczenie samego tekstu, gdyz zaklada on, ze
intencji twércy nie mozna poznad, a pierwotnej sytuacji komunikacyjnej nie sposéb odtworzy¢
(Myrdzik 1999: 89-95).

14 Dariusz Szczukowski (2025), podobnie jak Rita Felski (2022), ujmuje interpretacje jako
relacje, tzn. na pierwszym planie umiejscawia tematyke i poetyke wiezi.
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dystansu — ,zinterpretowac tekst to przyswoic go sobie, uczynic bliskim, «swoim»
cos, co bylo obce” (tamze: 95-96), totez znaczenie utworu powstaje w toku interpre-
tacji, gdy zyskuje on referencje do swiata konkretnego odbiorcy (Rosner 1992: 246).

Warto wspomnie¢ réwniez o réznicach, a zarazem komplementarnosci tych
proceséw, uwzgledniajac ustalenia poetyki. Dorota Korwin-Piotrowska zauwaza,
ze jest to jednak pojmowanie uproszczone, poniewaz

analiza zaktada rozpoznanie — sktadnikéw, waznych elementdw, ale takze rozpo-
znanie w nowym przypadku, w tym co indywidualne, znanych juz zasad, zjawisk,
cze$ci, a wiec tego, co ponadjednostkowe (...); interpretacja zas jest objasnianiem
sensu, indywidualng jego wyktadnia, zatem odsyta w réwnym stopniu do interpre-
towanego zjawiska, co do samego interpretatora; jest tworzona zgodnie z jakimis
zalozeniami, teoria, kontekstem. (Korwin-Piotrowska 2011: 341)

Badaczka podkresla przy tym, ze przeprowadzenie jedynie analizy badz
wylacznie interpretacji dziela jest dziataniem niewystarczajacym, gdyz pierw-
sza stanowi wowczas tylko przeglad faktéw, ignorujac brak obiektywnych za-
tozen, a druga prowadzi do zamkniecia sie¢ w egocentrycznym ogladzie utworu
(tamze: 342)". Oba procesy sa zatem otwarte, zwigzane z zywa i zmienna refleksjg.

UWAGI DO WYKONAN UCZNIOWSKICH

Mozna chyba zaryzykowac stwierdzenie, ze skuteczne odkrywanie senséw

zawartych w tekscie, zwlaszcza poetyckim, powinno uwzgledniaé:

1. Informacje na temat kontekstu epoki — odniesienie do sytuacji historycz-
no-spolecznej czasow, w jakich powstato dzieto, w tym m.in. do wioda-
cych idei, istotnych wydarzen oraz postaci reprezentatywnych.

2. Wiedze o autorze oraz jego doswiadczenia Zyciowe, w tym momenty,
ktére mogly go skloni¢ do napisania danego tekstu.

3. Intencje/cel przy$wiecajacy artyscie przy tworzeniu utworu oraz nastep-
stwa jego realizacji.

4. Analize $rodkéw jezykowych uzywanych przez pisarza oraz uwagi doty-
czace waloréw stylistyczno-artystycznych.

5. Odpowiednia kompozycje wypowiedzi'®.

15 Korwin-Piotrowska (2011: 342) podkresla, ze opér wobec interpretacji tekstow jest wyni-
kiem leku: badacze obawiaja sie ,zamkniecia” znaczenia, a odbiorcy — nieprzejrzystosci utworu.
16 Biorac pod uwage ustanowiony na poczatku problem badawczy, sygnalizowany réwniez
w tytule niniejszego artykulu, w dalszej cze$ci odniose sie do punktéw 1-4, poniewaz pragne
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Analiza wykonan uczniowskich pozwala zauwazy¢, ze dwie dziewczyny
utworzyly oszczedne wypowiedzi na temat dotaczonego utworu, a u pozosta-
tych dwéch obecne sa jedynie komentarze zapisane obok jego tresci. Nawet
jesli zawieraja one trafne spostrzezenia, to umiejscowione sa oddzielnie, obok
poszczegolnych strof, tych, ktérych dane mysli dotycza, bez ztaczenia ich w spoj-
na i ciaglta wypowiedz. Zaledwie jedna z czterech dziewczyn prébowata troche
rozbudowac swoja prace. Skupila si¢ na scharakteryzowaniu osoby méwiacej,
stwierdzajac, ze jest to tytulowy gladiator, ktory ,krytykuje postawy wspoél-
czesnych jemu ludzi” Osobno poddata analizie cze$¢ wiersza oznaczona arabska
jedynka, a oddzielnie ta opatrzona arabska dwdjka. Probowala rowniez potaczy¢
uzycie konkretnych srodkéw stylistycznych z ich funkcja w dziele. Stwierdzita,
ze aby ,,zwrdci¢ uwage ludzi na problem, uzywa on [poeta] wykrzyknien™”.

W pracach 29 chlopcéw sformutowane zostaly jedynie ogélne uwagi, skon-
centrowano sie bowiem zaledwie na znaczeniu poszczegélnych strof zataczonego
tekstu poetyckiego. Z mniejszym lub wiekszym powodzeniem 32 chlopcéw
podjeto prébe zredagowania wypowiedzi analityczno-interpretacyjnej, przy
czym polowa z nich jest nierozbudowana i niepoglebiona, wrecz krétka, po-
wierzchowna. Nie podjeto sie wykonania dyspozycji 14 chtopcow.

Blisko 70% uczniéw rozpoczynato analizowanie bez uprzedniego wprowa-
dzenia w temat, najczesciej od imienia Gladiator, ale stosowali réwniez takie
sformulowania jak np.: ,W 1 strofie..””; ,Osoba méwigca w utworze méwi o...”;
LSUtwor pt. Spartakus przedstawia..” Niektorzy badani prébowali rozpoczynaé
swoje analizy w spos6b bardziej ogélny (poprawny), odnoszacy sie do uwarun-
kowan biograficznych lub historycznych, a nie skupiony tylko na informacjach
plynacych z zalaczonych tekstéw, np.: ,,Spartakus byt przywddca powstania gla-
diatoréw i niewolnikéw w starozytnym Rzymie. Zakonczylo sie klesky, a tysiace
jego uczestnikéw ukrzyzowano”; ,Utwdr Spartakus opisuje przezycia gtéwnego
bohatera, ktérym jest Gladiator. Przedstawia refleksje nad kondycja cztowieka,
walke o wolno$¢” W ostatnim z przytoczonych przykltadéw mozna dostrzec
takze sformutowana teze — ogdlng mysl ukierunkowujaca dalsze rozwazania.

Czes$¢ chlopcéw prébowata umiescic analizowany wiersz w szerszym kontek-
$cie, tzn. powiagzac go z obecna sytuacja polityczna, historyczna i spoteczna. Inni
popierali swoje postulaty, przywolujac dodatkowo konkretne cytaty z tekstow,
np.: ,pokolenia zZatobami czarne — pokolenia Polakéw zyjace pod zaborami”;

skupi¢ sie przede wszystkim na tym, co i jak rozumieja mtodzi czytelnicy, a nie jaki ksztatt for-
malny nadaja swoim rozwazaniom.

17" Przytaczajac wypowiedzi uczniéw, nie ingeruje w ich sens — modyfikacja dotyczy wylacz-
nie interpunkgji i usterek ortograficznych.
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stemat rozbioréw, ktére — zgodnie z fragmentem o stawie, ktdora jeszcze nie prze-
brzmiata — niewiele wcze$niej zakoniczyly potezna i znana panstwowos¢”; ,Sto-
wa my wam — ksiggg i obrazem moga by¢ nawiazaniem do Polski pod zaborami,
gdzie sprzeciw wobec zaborcy wyrazano przez sztuke, poeci i artysci tworzyli
dziela podtrzymujace rodakéw na duchu i wyznaczajace kierunek dziatan. Réw-
niez czytanie nielegalnych, zakazanych przez cenzure polskich ksiazek byto for-
ma sprzeciwu wobec zaborcy” Wymienione przyklady pokazuja, ze uczniowie
starali sie nie tylko polega¢ na wlasnych przypuszczeniach, lecz takze znajdo-
wac uzasadnienie swoich spostrzezen w tekscie. Cho¢ chlopcy niejednokrotnie
wspominali o zaborach, represjach i checi odzyskania niepodlegtosci, to jednak
najczesciej odnosili sie w swoich odwotaniach kontekstowych do powstan naro-
dowych i ich reminiscencji, ktére pobrzmiewaja w tresci utworu, np.: ,siedliscie,
glazy (...) az mchu porosnie na was siers¢ = krytyka postawy bezczynnosci Pola-
kéw po upadku powstania”; ,stowa za drugg, trzecig skonéw metg moga odnosic
sie do powstania narodowego przypadajacego na zycie i twérczo$¢ Norwida
1830 1” W ostatnim przykladzie analizujacy nie dookreslit, ktére powstanie miat
na mysli, ale pamietal, ze w trakcie zycia poety miaty miejsce zrywy narodowe.

O ile czes¢ uczniéw probowala sytuowaé utwor w szerszym kontekscie,
o tyle analizy zastosowanych $rodkéw poetyckich podjeto sie tylko okoto 30%
z nich. Nawet jesli ktos sygnalizowal obecno$¢ elementéw artystycznego wyrazu
lub wymieniat poszczegélne z nich, to jednak nie zawsze wyjasnial sensownos¢
oraz celowo$¢ ich zastosowania przez poete, brakowato zatem okreslenia funkcji
wspomnianych komponentdéw, np.: ,W tekscie autor zastosowal epitety, meta-
fory i symbolike. Nastrdj utworu jest melancholijny”; ,porost mchu na siersci
jest metaforg braku dziatania czltowieka™?; ,,[autor] w obu cze$ciach poréwnuje
metaforycznie stare i nowe wartosci; uwaza, ze stare wartosci sa lepsze od no-
wych” Uwidacznia sie tu pewna trudnos$¢, a mianowicie nieumiejetnosc¢ szukania
sensu naddanego, tzw. drugiego dna. By¢ moze mtodzi ludzie nie maja potrzeby
szukania znaczenia nieliteralnego — oczekuja, Ze to, co najistotniejsze, zostanie
przekazane przez tworce w sposob doslowny, natomiast dodatkowe sensy nie
sq juz obligatoryjne do rozpoznania. Jest to oczywiscie myslenie bledne, ponie-
waz domene literatury stanowi poszukiwanie przez odbiorce tego, co ukryte,

18 Uczen btednie odczytal sens wersetu: ,Az mchu porosnie na was sieré¢” (to nie mech
poros$nie siers¢, ale bedzie to, czytajac dostownie, siers¢ wytworzona z mchu — oba tworzywa
maja podobna fakture, stad zapewne to skojarzenie poetyckie), natomiast poprawnie wskazat
mozliwe odczytanie jego sensu metaforycznego — gdy méwimy, ze co$ porosto mchem, to ozna-
cza, ze w wyniku nieuzytkowania natura zaczela wkracza¢ na dany obiekt, zatem jesli cztowiek
przestanie dziala¢ czy robi¢ co$, skazany jest na $mier¢, zaréwno w sensie dostownym, jak i prze-
nosnym.
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co nieodczytywalne przy pierwszym kontakcie z tekstem. To wlasnie decyduje
o kunszcie pisarskim, o zdolnosci do operowania symbolika i postugiwania sie
srodkami poetyckimi, a przede wszystkim o talencie wyrazania tego, co charak-
terystyczne dla sfery ludzkich uczu¢.

W tym miejscu nalezy postawic pytanie o to, czy badani uczniowie szkoty
$redniej we wlasciwy sposob, tj. powszechnie znany, przyjety za poprawny, od-
czytali i zinterpretowali wybrane dzieto. Ze wzgledu na fakt, ze Spartakusa nie
ma w programach nauczania, nie jest tym samym obecny na lekcjach, ucznio-
wie mogli zatem korzystac jedynie ze zgromadzonej wiedzy o autorze, epoce,
realiach historyczno-politycznych itp.

Chlopcy nieprawidlowo wskazali, sugerujac sie zapewne tytulem, ze osoba
mowiaca jest gladiator, a niektérzy dodatkowo doprecyzowywali, Ze jest to sam
Spartakus, czyli ,przywdédca powstania gladiatoréw i niewolnikéw w starozyt-
nym Rzymie, ktére zakonczylo sie kleska, a tysiace jego uczestnikow ukrzyzo-
wano”. By¢ moze taka obserwacja jest spowodowana wystepowaniem mowy
niezaleznej, w ktérej wypowiada sie sam przywddca powstania z 73—-71 r. p.n.e.
Zdaniem czes$ci mtodych ludzi podmiot méwi w imieniu zbiorowosci, ,,0 czym
$wiadcza zaimki: my wam; glos nasz ku wam’, i wyraza przemyslenia osobiste.
Spostrzezenia te sa w pewnym sensie trafne, poniewaz w wypowiedziach gla-
diatora, oznaczonych cudzystowem, dostrzegamy formy gramatyczne odpowia-
dajace zar6wno mnogosci audytorium, jak i jednostkowosci wyrazanych stow
przez bohatera lirycznego. Najlepsze wskazania os6b analizujacych to te, ktore
uwzgledniaja dwa zaprezentowane aspekty, natomiast brakuje tutaj wyraznego
rozrdznienia kategorii podmiotu i bohatera lirycznego.

Nalezy odnotowad, ze w uczniowskich pracach niewiele jest odniesiert do
czaséw wspotczesnych Norwidowi, a wiec do drugiej potowy XIX w. Tymczasem
poeta nie miat zamiaru przedstawic sytuacji gladiatoréw i ogélnie niewolnikéw
w starozytnym Rzymie, lecz jedynie postuzyt sie takim ttem, ktére stanowito
pretekst (kostium) historyczny dla stworzenia poetyckiej paraleli, artystycznego
obrazu czaséw zaboréw z pierwszym wiekiem naszej ery. Tytulowym Sparta-
kusem, gladiatorem, jest jednostka §miata, ktéra ma odwage nazywac rzeczy po
imieniu, nie boi sie zaryzykowac swojego zycia i wskazywac na upadek wspoét-
czesnego autorowi §wiata, a takze na negatywna zmiane kluczowych wartosci.
Nalezy przy tym wyraznie podkresli¢, ze podmiot méwiacy zauwazyl zepsucie
wsréd ludzi juz pod koniec I w. p.n.e., a wiec system aksjologiczny nie ulegt
jakiej$ drastycznej modyfikacji, zwtaszcza w drugim pieédziesiecioleciu XIX w.
Grupe, w imieniu ktérej wypowiada sie Spartakus, stanowia inni gladiatorzy,
a wiec — w kontekscie autora i epoki — by¢ moze Norwid mial na mysli Pola-
kéw: ludzi pozbawionych swojego kraju i wolnosci. W odbiorze wiersza daje
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sie zauwazy¢ specyficzna paralela — adresatéw, do ktérych zwraca sie tytutowy
bohater, najprawdopodobniej moga stanowi¢ panstwa zaborcze, ich przywddcy,
a moze i sami obywatele, ktérzy bez wigkszego wzruszenia ogladaja rozlew krwi
na terenach ziem polskich i pozostaja obojetni na szeroko rozumiane ludzkie
cierpienie czy wrecz oczekuja kolejnych mak i uciskéw, jakby z cudzego upodle-
nia czerpali satysfakcje. Podobnie rzecz si¢ miala za czaséw niewolnikéw w sta-
rozytnym Rzymie — rozrywka dla ludzi bylo ogladanie zmagan gladiatoréw na
arenach (miedzy soba czy z dzikimi zwierzetami, czesto w rzymskim Koloseum),
co faczyto sie z ogromnym bdlem i §miercia niewinnych ludzi. W czasach nor-
widowskich taka areng byla zapewne arena miedzynarodowa — tereny Europy;,
a w szczegdlnosci ziem polsko-litewskich.

Zastanawia fakt, ze zaden z uczniéw nie odnidst sie do tacinskiego motta: Ubi
defuit orbis, ktérym Norwid opatrzyl swéj utwér™. W przetozeniu na jezyk polski
oznacza ono: ,Gdzie $wiat sie skonczy!l” albo ,,Gdzie zabraklo §wiata” Zdaniem
Juliusza W. Gomulickiego nalezy rozpatrywac je w sposéb dwojaki: w kontekscie
tytutowego gladiatora, ktérego sytuacja jest dramatyczna, ale tak naprawde nie
ma dla niego miejsca na $wiecie poza amfiteatrem rzymskim, a takze w odnie-
sieniu do widzéw, zadnych krwi, ktérzy jedynie zasiadajac tlumnie na widowni,
doznaja jakichkolwiek emocji (Gérska, Osiriski 2020: 177). Polacy zostali w sposéb
bezwzgledny pozbawieni wlasnej ziemi. Nigdzie nie czuja sie bezpieczni i wolni,
wszedzie musza toczy¢ walke: z przeciwnikiem w postaci najezdzcy (ziemia oj-
czysta) czy z wlasnymi myslami (za granica). Ttum tylko czeka, co wydarzy sie
dalej: czy tym razem Polska padnie w zupetnosci, jak gladiator pod klami dzikiej
zwierzyny, czy moze ostatkiem tchu wyswobodzi sie, niczym wojownik na arenie
Koloseum. Swiat sig dla nich skoriczyt — dla gladiatoréw, dla Polakéw.

Nawiazujac do motta, nalezy zauwazy¢, ze ,$wiat mogl sie skonczy¢” réwniez
w odniesieniu do utraty, do bezpowrotnej zmiany najwazniejszych, podstawo-
wych zasad i ideatéw, ktdre porzadkowaly obywatelom ich zycie jednostkowe
i spoleczne. Ten aspekt bardzo czesto poruszali uczniowie w swoich analizach.
Na przyktad odnotowali, iz ,autor twierdzi, Ze wartosci sie zmienily” oraz ze
»gladiator jest w obliczu kryzysu warto$ci”. Niektorzy sadzili, ze tytulowy Spar-
takus ,w godzinie swojej Smierci weryfikuje wartos$ci ludzi ogladajacych jego
starcie’, a zatem dodatkowo precyzowali moment jego zycia. Niewatpliwie to
wlasnie w chwili $mierci ludzie zazwyczaj decyduja sie na najwieksza szczero$¢.
Uczniowie niezwykle czesto dostrzegali réwniez, ze w obu partiach tekstu autor
odnosi sie do réznych wartosci: w pierwszej do sity oraz madrosci, w drugiej zas

19" Poniewaz uczniowie nie ucza si¢ faciny, przettumaczytam dla nich motto na jezyk polski za
Agnieszkq Gorska i Pawlem Osinskim (2020). Mlodziez wiedziata zatem, co te sfowa oznaczaja.
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do mitosci i przyjazni. Mlodziez podkreslita, ze to, co faczy cztery wymienione
elementy, stanowi zdaniem podmiotu mdéwiacego odmienne byty swiadomo-
$ciowe, ktore nie sa tym samym, czym byly kiedy$. Mlodzi ludzie stwierdzili, ze
zmienila sie ich wymowa, a nawet Ze sa to zupelnie inne wartosci, funkcjonujace
jedynie pod ta sama nazwa, np.: ,to, co zwane jest sila i madroscia, tak napraw-
de tym nie jest, to samo jest z mitoscig i przyjaznig; przyjaznie juz nie sa tym,
czym byly, ludzie sa zdradliwi w swoich stowach, gdyz czyny nie pokrywaja sie
z obietnicami”; ,przyjazn stala sie falszywa — Z Kastorem Polluks, druhy dawne, /
W catusach sobie wiernos¢ king”; ,w obu czesciach poréwnuje metaforycznie
stare i nowe warto$ci; uwaza, ze stare wartosci sa lepsze od nowych”; ,mitos¢,
przyjazni czy wierno$¢ nie maja znaczenia, bo i tak zginie i jego cialo porosnie
mech”; ,,przemawia do ludzi o tym, ze najwieksze wartosci przestawaly mie¢ zna-
czenie takie, jak kiedy$” Sytuacja ta prowadzi do obnazenia wad wspélczesnego
autorowi $wiata i skrytykowania go, o czym tak pisza uczniowie: ,to krytyka
wspolczesnych czaséw, w przesztosci bylo lepiej”; ,[autor] zwraca uwage na
niepoprawnos¢ tego $wiata, jest on klamliwy, fatszywy”.

Spora cze$¢ chlopcéw osadzila rozwazania na temat omawianych warto-
$ci gtéwnie w kontekscie widowni zgromadzonej w Koloseum, np.: ,podmiot
liryczny zastanawia sig, dokad zmierza $wiat, skoro wartosci, takie jak mitos¢
czy przyjazn, przestaja mie¢ znaczenie, a ludzie czerpia przyjemnosc z krzywdy
innych”; ,,odrzucili te wartosci, zamieniajac je na zycie pelne §miercii cierpienia”;
~spoleczenstwo jest oglupiale, chca chleba i igrzysk”; ,ludzie zatracili madro$¢,
poniewaz skupili sie na rozrywce, wojnach, ktdre niczego nie ucza — wam — wi-
dzow dwakroc sto tysiecy / co dzien juz trzeba tez i krwi”. Mozna zatem zaryzy-
kowa¢ stwierdzenie, ze — podobnie jak widzowie w Koloseum, ktérzy pragneli
ogladac $mier¢ gladiatoréw — obywatele panstw zaborczych chcieli z satysfakcja
patrze¢ na upadajacego ducha polskiego ijego malejace sity do dalszej walki.
Jeden z chlopcow zauwazyl, ze ,widownia Koloseum stala sie coraz bardziej
zadna krwi, co wedlug autora prowadzi ja do ciemnosci (kary bozej/$mierci/
zezwierzecenia?)’, zatem taka postawa ogladajacych nie pozostanie nieosagdzona,
ale jednostki uczestniczace w tego typu widowiskach czeka kara. Z kolei inny
chlopiec zaznaczyl, ze widzowie juz za zycia sa tak naprawde martwi ze wzgledu
na swoje karygodne postepowanie: ,ich szczescie jest uzaleznione od nieszcze-
$cia innych, sa martwi za zycia z powodu swojego podejscia”.

Wypada takze odnotowac rézne spostrzezenia uczniéw dotyczace postawy
przyjmowanej przez Spartakusa wobec publicznosci. I tak gladiator: ,,drwi z wi-
downi, ktéra jest bezduszna, zadna krwi, §mierci, obojetne sa jej losy wojow-
nikow’; a zatem prdébuje o$mieszy¢ jej postawe, wySmiac prezentowany przez
nig styl zycia; ,krytykuje widownie, ze krwawe walki sa dla nich rozrywka,
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barbarzynskie metody sprawiaja im przyjemnos¢’;, a wiec przyjmuje postawe
defensywna, ,nazywa sprawe po imieniu”; ,przestrzega widzéw przed tym, by
nie marnowali swojego zycia tak, jak teraz to robig, bo i tak czeka ich §mier¢ —
siedliscie, glazy, w glazow kole, / cate juz zycie wasze: Smierc!” —w tym przykladzie
bohater liryczny chce wstrzasna¢ audytorium, zmusi¢ ludzi do jakichkolwiek
zmian (glaz jest metafora cztowieka); ,nawoluje widzéw do tego, by przestali oni
watpi¢ oraz sie ba¢, stara on si¢ ich obudzi¢ do walki” — tutaj z kolei gladiator
jawi sie jako istota bliska romantycznemu poecie, ktory zacheca do walki wy-
zwolenczej, jednoczesnie wzmacniajac w odbiorcach apelu poczucie sprawczosci
i posiadania wewnetrznej sily, aby sie tego podjac.

Niewykluczone, ze wszystkie wymienione komponenty postaw moga wy-
stepowac ze soba jednoczesnie, jedna po drugiej, poniewaz kazda oddziatuje
na adresatéw w inny sposéb. Niektérzy chlopcy chcieli niejako usprawiedliwi¢
nastawienie widzdw, piszac, ze ,widownia zyje w bledzie’, ,widownia = tlum
— zyja w klamstwie, sa zagubieni, potrzebuja wzoréw”. Takie stwierdzenia na
temat audytorium sa niejako préba jego usprawiedliwienia. By¢ moze zachowa-
nie ttumu nie do konca jest podyktowane jego osobistymi czy buntowniczymi
przekonaniami, tylko brakiem odpowiedniego oparcia, pozostawieniem go bez
wzorcédw osobowych, ktére utatwilyby mu wkroczenie na droge szlachetnych
warto$ci. Widownia zamienia si¢ w coraz liczniejszy ttum, ktéry w powszechnej
swiadomosci jest warto§ciowany raczej negatywnie, gdyz kojarzy sie ze zbioro-
woscia kierujaca sie emocjami, a nie rozumem. Tlum to takze niebezpieczna
utrata indywidualnosci; to ogét ludzi bezrefleksyjnie, $lepo podazajacych za
tym, co tatwe, proste i wygodne.

Na temat adresata, jakim bohater liryczny uczynil audytorium zasiadajace
w Koloseum, jeden z uczniéw napisat: ,osobami, do ktérych zwraca sie gladia-
tor, sa przedstawiciele nowego, mtodego pokolenia, w ktérym umarly wszelkie
wartosci, poréwnani sa do gtazéw, co moze swiadczy¢ o ich nieczutosci, braku
wrazliwosci stuchania i zrozumienia — protest Spartakusa jest daremny, nic nie
zmieni. Zyja tylko ofiara poprzednikéw, mysla tylko o ich §émierci i bélu, zamiast
podejmowac realne, wymierne dziatania” Ta interesujaca obserwacja odnosi sie
do odwiecznego sporu miedzy przedstawicielami nowego pokolenia i reprezen-
tantami starego pokolenia. Zazwyczaj starzy wydaja sie zrezygnowani, wyzuci
z wrazliwo$ci po wielu trudnych przejsciach, natomiast mtodzi okazuja zapatl
i energie — w omawianym przypadku jest jednak raczej odwrotnie. By¢ moze
chlopiec chciat wskazaé, ze celem poety bylo pobudzenie mtodych ludzi do
podejmowania konkretnych dziatan oraz stawiania sobie realnych celéw, ktére
ocalilyby w nich czlowieczenistwo, a takze odbudowatyby ojczyzne. Mlodzi nie
maja jedynie zy¢ ofiara poprzednikéw, lecz sami muszg by¢ na nig gotowi.
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Gros oséb badanych wlaczylo do rozwazan na temat omawianych warto-
$ci takze bostwa rzymskie, wymienione w wierszu Norwida. Mialo to miejsce
wtedy, gdy analizujacy pamietal, za co ci bogowie odpowiadali, czym sie cha-
rakteryzowali. Nieliczni uczniowie wspomnieli o nich jedynie ogdlnikowo, np.:
»[gladiator] drwi z bogéw, twierdzac, ze zwycieza nie dzieki ich pomocy;, a je-
dynie dzieki jego umiejetnosciom, wie, ze bedzie walczyl, dopdki nie umrze”;
»wedlug niego [gladiatora] bogowie Zle rzadza $wiatem i to, co tworza, odbiega
od dobra i racjonalnych wartosci, takich jak madros¢ czy przyjazn”; ,,[gladiator]
wywyzsza sig, twierdzi, ze nie podlega bogom” Wprowadzenie przez poete do
dziela literackiego nadprzyrodzonych postaci z panteonu rzymskiego z pewno-
$cig wzmacnia wizje Swiata czasu spartakusowego. I tak w pracach mlodziezy
czytamy, ze ,w pierwszej czesci — gladiator buntuje sie przeciwko sile i madro-
$ci (Jowisz i Minerwa nie stanowia autorytetu), w drugiej cze$ci — odrzucenie
milosci i przyjazni jako wartosci; rzymscy bogowie: Jowisz, Minerwa, Wenus,
reprezentujacy te wartosci [site, madros¢, mitos¢, przyjazn], upadli, stajac sie
karykaturami samych siebie. Idealy, ktére kiedys reprezentowali, stracily zna-
czenie, stajac si¢ karykaturami samych siebie. Sam Jowisz mi nie grozny wiecej
— pycha mylona z sita; Minerwa sama z siebie drwi — ludzie przestali cenic¢
madros¢” W obu przypadkach — i przy konkretnym potaczeniu bdstwa z jego
rola, ale nawet bez takiego wskazania — pewne jest jedno: bogowie nie maja
juz bezwzglednego autorytetu wsréd ludzi. Istnial on zapewne tylko w poczat-
kach czlowieczenstwa, teraz za$ (w czasach Norwida, a moze i naszych) nie
sa oni (bogowie) utozsamiani z przewodnikami ludzkos$ci w trakcie ziemskiej
wedréowki. Co wiecej, cze$¢ mlodziezy wskazala, ze bogowie oraz reprezento-
wane przez nich wartosci nie tylko utracily dawny autorytet, ale wrecz staly sie
swoja karykatura — zadna z nich nie jest juz tym, czym byla, poniewaz ludzie,
odwréciwszy sie od réznie rozumianego bytu transcendentalnego, przeinaczyli
pojmowanie wymienionych w wierszu: sity, madros$ci, mito$cii przyjazni. Czes¢
chtopcéw podkreslita fakt, ze — co widzimy w przytoczonych fragmentach — nie
tylko ludzie ulegli zepsuciu, odwrdcili sie od metafizycznosci i w konsekwencji
przeinterpretowali istotne dla spoleczenstwa wartosci, lecz takze sam gladiator
zbuntowal sie przeciwko bdostwom, twierdzac, ze jest samowystarczalny. By¢
moze zawidd! sie juz na nich niejednokrotnie, bo nie wyswobodzili go cudem
z jego niewolniczego zycia, a moze nie dostrzegal ich obecno$ci w sposobie po-
stepowania jednostek zasiadajacych na widowni, co poskutkowalo zwatpieniem
i poktadaniem ufno$ci w sobie samym. Refleksja ta jest tym bardziej uzasadnio-
na, ze prawdopodobnie przywddca rzymskiego powstania niewolnikéw stowa:
,To — nie to, krzyczac, SILA, nie to, / To nie to MADROSC, co dzi$ zwa... / Sam
Jowisz mi nie grozny wiecej, / Minerwa sama z siebie drwi: / Wam — widzéw
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dwakro¢ sto tysiecy — Co dzien juz trzeba lez i krwi..” wypowiedzial po klesce
zrywu wolnosciowego, a wiec po utracie nadziei.

ZAKONCZENIE

Przypomnijmy, Ze poprawny odczyt tekstu literackiego wymaga umiesz-
czenia go w okreslonych realiach historyczno-spotecznych, w kontekscie kon-
kretnych czaséw, ktére wprowadzaja okreslone idee, przynosza nowe postaci
najlepiej reprezentujace dang epoke. Tymczasem w przeprowadzonym badaniu
wiersz Spartakus osadzony zostal przez uczniéw wylacznie w czasach antyczne-
go Rzymu. Zadowala natomiast fakt, ze w trakcie analizowania utworu ucznio-
wie nie polegali tylko na wlasnych spostrzezeniach i na potwierdzenie swoich
przypuszczen przytaczali cytaty z wiersza. Cho¢ mlodzi czytelnicy wspominali
o zaborach, represjach i pragnieniu odzyskania niepodlegltosci, to jednak najcze-
$ciej odnosili sie w swoich odwolaniach kontekstowych do powstan narodowych
i ich reminiscencji, ktére pobrzmiewaja w tresci dziela.

Ponadto do prawidlowej interpretacji utworu potrzebna jest znajomosc
biografii autora — moze nie nadmiernie szczegdlowa, ale prezentujaca doswiad-
czenia zyciowe tworcy, a przede wszystkim wskazujaca na ten moment jego
egzystencji, ktéry mégt go sktoni¢ do napisania danego utworu. Po zapoznaniu
sie z analizami wykonanymi przez uczniéw i uczennice nalezy stwierdzic¢, ze
nie znajg oni zyciorysu Norwida. By¢ moze niewystarczajaca znajomo$¢ bio-
grafii polskich wieszczéw narodowych wynika z faktu, ze za mato przybliza sie
ich sylwetki na lekcjach jezyka polskiego. Mozliwe tez, ze uczniowie uznaja te
informacje za niezbyt istotne, niestanowiace integralnego elementu analizy
tekstu. By¢ moze wreszcie sami poloni$ci nie wskazuja na koniecznosc¢ taczenia
biografii twércy z jego dzielem.

Kolejna sktadowa procesu interpretacji (a co za tym idzie réwniez rozu-
mienia) jest Swiadomo$¢ osoby analizujacej dotyczaca intencji lub celu, ktére
przyswiecaja poecie przy tworzeniu danego utworu. Jezeli chodzi o Spartakusa,
badani czesto wskazywali, Ze jest w nim mowa o kryzysie, a nawet o upadku
najwazniejszych, podstawowych wartosci. Podkreslano, ze staly sie one wrecz
karykatura samych siebie, gdyz pod dawnymi nazwami funkcjonuja nowe (gor-
sze) jakosci. Ponadto niektdrzy wiazali to z postaciami bogéw, czyms transcen-
dentnym, co réwniez wplywalo na ich autorytet wsréd ludzi. To wlasnie brak
autorytetéw, ktérego uciele$nieniem mieli by¢ bogowie oraz reprezentowane
przez nich warto$ci, zdaniem kilku uczniéw ma utrudnia¢ ludziom wiasciwe
postepowanie. W konsekwencji to nie tylko spoleczenistwa (w petnii bezposred-
nio) przyczynily sie do deprecjacji uznawanych wartosci, gdyz w jakiej$ czesci



Pobrane z czasopisma Annales N - Educatio Nova http://educatio.annales.umcs.pl
Data: 02/11/2026 04:04:40

Rozumienie wiersza ,Spartakus” Cypriana K. Norwida w wypowiedziach uczniéw... 181

uczestniczyli w tym takze bogowie. Nie nalezy jednak uznawac¢ takiego osadu
jako jednoznacznie wyrazajacego sens dzieta, poniewaz sam Norwid, ustami
gladiatora (zapewne symbolizujacego sylwetke Polaka), przeprowadza raczej kry-
tyke ludzi, najprawdopodobniej zaborcéw (reprezentowanych przez widownie),
ktérzy odrzucili pierwiastek transcendencji, a w rezultacie podstawowe wartosci
w zyciu ziemskim, i tym sposobem sami przyczynili sie do wlasnej kleski.

Przedstawione badania koncentrowaly sie wokol poszukiwan odpowiedzi
na pytanie, czy i na ile uczniowie szkoty $redniej rozumieja wiersz Norwida
Spartakus, tzn. czy potrafia dokonac jego interpretacji*®. Analiza wypracowan
uczniowskich dowiodla, ze preferuja oni metode impresyjna, tzn. piszg tak, jak
w danej chwili im si¢ wydaje poprawnie, nierzadko jednak formuluja przy tym
uwagi natury interpretacyjnej. Chociaz w interpretacjach mlodych ludzi mozna
dostrzec rézne potkniecia, to nalezy doceni¢ fakt podejmowania préb wnikniecia
w myslenie poety, czego dowodem sa sformulowania typu: ,podmiot liryczny
widzi...; ,autor poréwnuyje..., ,autor nazywa...” Jezykowe struktury tego rodza-
ju podkres$laja wyrazne rozdzielenie mysli wlasnych, podmiotowych, od mysli
artysty, co porzadkuje wywdd.

Niestety, niemal 20% badanych nie podjeto sie¢ dokonania analizy dzieta po-
etyckiego, a 40% miato znaczne trudnosci z tym zadaniem, co poskutkowato zdaw-
kowymi, parozdaniowymi minianalizami. Zaden uczeri nie przeprowadzil pelnej
interpretacji utworu. Umiejetnos$¢ rozumienia poezji w wykonaniu uczniéw tech-
nikum jest zatem czesciowa, niepelna. Respondenci pozostaja w sferze znaczen
dostownych, bardziej oczywistych; trudno dotrze¢ im do senséw utajnionych.
Uwazam, Ze taki stan rzeczy moze by¢ spowodowany nastepujacymi przyczy-
nami*: dla wspélczesnego ucznia jezyk Norwida nie jest latwy, co wprowadza

20 Badani przeze mnie uczniowie nie poradzili sobie ani znacznie lepiej, ani gorzej niz re-
spondenci Tymiakina (2007). Obie grupy respondentéw rzadko dostrzegaly zawarte w wierszu
aluzje historyczne do czaséw wspoélczesnych Norwidowi, czesto zas wyliczaly srodki stylistyczne
bez wskazania ich funkeji w utworze. Zaréwno moi badani, jak i respondenci Tymiakina trafnie
dostrzegli poruszony w dziele problem wartosci, tj. ich upadek, kryzys, zmiane znaczen, a takze
podjeli préby charakterystyki postaci gladiatora i odbiorcéw (bierne ttumy). Respondenci Ty-
miakina lepiej poradzili sobie z rozpoczynaniem interpretacji — poczawszy od okreslenia celu
tekstu, skoniczywszy na wskazaniu tematu, natomiast moi uczniowie czesciej dostrzegali aluzje
mitologiczne.

21 Zenon Uryga (1982) wyznaczyt trzy bariery w odbiorze liryki: kulturowa (nieopanowa-
nie informacji historycznoliterackich), jezyka poezji (niezrozumienie jezyka epoki) oraz postaw
i sprawnosci recepcyjnej (wewnetrzna blokada ucznia).
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bariere niezrozumienia; wiersz powstal w odleglej czasowo i ideologicznie epoce
romantyzmu; w szkole sprofilowanej technicznie znacznie mniej czasu po$wieca
sie na analize utwordw lirycznych niz w liceum ogélnoksztatcacym.

Powody trudno$ci z rozumieniem poezji wérdd uczniéw, zwlaszcza techni-
kum, moga by¢ réwniez inne*. By¢ moze za malo ¢wiczy sie umiejetnos¢ anali-
zowania utworéw w szkole podstawowej i pdzniej, na kolejnym etapie edukacji,
uczniowie maja braki, ktére trudno uzupelni¢?. Mozliwe, ze w szkole $redniej
nauczyciele nie poswiecaja wystarczajaco duzo czasu na doskonalenie umie-
jetnosci interpretacyjnych u swoich wychowankéw, bo w ich przeswiadczeniu
moze by¢ to zbyteczne, skoro nie jest to juz jedno z zadait maturalnych. Moze
tez sami uczniowie nie przejawiaja checi do podejmowania tego typu aktyw-
nosci. Uwazam, ze warto byloby przedstawia¢ umiejetnos¢ interpretowania
jako czynno$¢ potrzebna* i przydatna nie tylko w szkole, ale i poza nig. Wszak
codzienne komunikaty moga zawiera¢ sens naddany, tak jak wiersze, w ktérych
wykorzystuje sie aluzje i metafory. Nalezy podkresli¢, ze w calym tym procesie
istotna jest rola nauczyciela, ktérego

odczytanie tekstu jest obcigzone programem, okreslonymi przyjetymi strate-
giami nauczania, ktére buduja przestrzen interpretacji — niestety bardzo cze-
sto zredukowanej do stereotypowego powielania dawno juz skodyfikowanych
i stereotypowych znaczen. Jesli polonista nie sprébuje w jakiej$ mierze odczytac

22 Pewne wytlumaczenie tego stanu rzeczy pojawilo sie w moich rozmowach z uczniami,
ktérzy twierdzili, ze w szkole $redniej nacisk kladziony jest przede wszystkim na wypowiedz
argumentacyjna — rozprawke.

23 Uryga (1996: 35-36) podkreslit mocne strony dydaktyki ergocentrycznej, zapropono-
wanej przez Bozene Chrzastowska: bezposredni kontakt z dzietem, stopniowe wprowadzanie
specjalistycznych poje¢ z zakresu poetyki, dostosowywanie sposobu ksztalcenia literackiego
do zdolno$ci percepcyjnych ucznia. Swoj sposéb myslenia (i dydaktykéw krakowskich) okreslit
mianem orientacji antropologicznej w dydaktyce literatury, co jest zbiezne z wczes$niej scharak-
teryzowanym modelem hermeneutycznym w trzech aspektach: traktowania dziela jako tworu
nieoderwanego od zycia twércy i odbiorcy, uznawania interpretacji za dialog z tekstem oraz
»wychowania jezykowego” (Myrdzik 1999: 94).

24 Recepta na niefortunny stan rzeczy moze by¢ remedium sformutowane przez Szczukow-
skiego (2010: 75): ,W praktyce szkolnej istnieje niebezpieczenstwo czytania utworéw w kon-
tek$cie spolecznego, historycznego tla ich powstania czy biografii autora, co czesto sprowadza
omawiane dzieta z calym retorycznym i literackim zapleczem do dokumentu zaswiadczajace-
go jakie$ przemiany spoleczno-polityczne badz do notatki z «zyciorysu» twércy. Tak dzieje sie
chociazby z Lalkg, gdy zamyka sie czytanie ksiazki w §wiadectwie kryzysu pozytywistycznego,
a wielowymiarowa posta¢ Wokulskiego sprowadza si¢ do pytania, czy byl on romantykiem, czy
pozytywista, ktére nie ma juz dla wspodlczesnego czytelnika zadnego znaczenia. Warto pod-
ja¢ lekture Lalki zgodnie z hermeneutycznym odczytywaniem w perspektywie egzystencjalnej
uczniéw’”.
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tekstu inaczej, to jego rola zamienia si¢ w dystrybucje spetryfikowanych znaczen.
W takim wypadku literatura zostaje sprowadzona do muzealnego eksponatu.
(Szczukowski 2010: 77-78)
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