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ABSTRAKT

Autorski tekst literacki dla dzieci nauczycielki wychowania przedszkolnego na kanwie do-
$wiadczen zawodowych, wydany w postaci ksiazkowej, to szczegdlne narzgdzie oddziatywania
na dziecko i rozwoju nauczyciela. Celem gtéwnym artykutu byto dotarcie do uwarunkowan mo-
tywacji nauczycielki do aktywnosci literackiej dla dzieci. Postuzono si¢ indywidualnym studium
przypadku, z wykorzystaniem tekstu literackiego i wywiadu z jego autorka. Zastosowang techni-
ka badawcza jest analiza tresci wywiadu z autorkg oraz analiza jej tekstu literackiego. W analizie
siggni¢to po kategorie zwigzane z jedna z perspektyw istnienia w biografii — czulego narratora.
W tek$cie nauczycielka utrwalita potrzeby realnego dziecka. U genezy autorskiej ksiazki lezy
terapeutyczne oddziatywanie nauczyciela na dziecko oraz oddzialywanie samego tekstu. Proces
tworzenia tekstu literackiego dla dzieci potaczyt §wiadomos$¢ nauczycielki co do wlasnych moz-
liwosci wplywania na to, kim jest, oraz stat si¢ narzedziem wtasnego rozwoju. Autorska ksigzka
dla dzieci nauczycielki wychowania przedszkolnego jest narzedziem (auto)kreacji — opowiescia
o dziecku i o niej samej.

Stowa kluczowe: nauczyciel; tworczosc¢; ksiazka dla dzieci; autokreacja; rozwdj
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WPROWADZENIE

Wedtug Butler rozw6j wynika z motywacji oraz potrzeb cztowieka i jest skiero-
wany na poprawe wiasnej praktyki zawodowej. Zdaniem badacza nauczyciel powi-
nien posiada¢ umiejetnos¢ przekazywania nie tylko swojej wiedzy, ale rowniez per-
cepcji $wiata (Butler, 1992, za: Gas, 2001, s. 41-42). Dazenie do rozwoju zawodowego
1 osobistego to jedno z podstawowych zalozen kompetencji autokreacyjnych zdaniem
Dudzikowej (1993, s. 26). Autokreacja jest sensem poszukiwania siebie, wlasnych
celow oraz potencjatu. Polaczona z wiedza, pozwala na ksztaltowanie wilasnej kre-
atywnosci 1 aktywnosci. U jej podstaw lezy m.in. innowacja, ktora jest gtdéwnym wa-
runkiem podjetych aktywnosci. Dzigki niej ucza si¢ uczen i nauczyciel. W autokreacji
1 innowacji nauczyciel doskonali samego siebie poprzez réoznorodne doswiadczenia
—10zWijajg si¢ jego osobowos¢ i emocje (Bozorovna, 2023, s. 158). Jak pisze Lukasik
(2020, s. 85), ,,jedynie osoba nastawiona na rozw¢j, w ktory wpisana jest zmiana, ale
i dazenie do zatozonych celow, ciaglte odkrywanie siebie, wykraczanie poza ramy
schematycznego myslenia o sobie w strong odkrywania wlasnego potencjatu, moz-
liwosci, talentow, pasji, jest w stanie zmotywowac ucznia do zaangazowania si¢ we
wiasny rozwdj, uczenia si¢ przez cate zycie”. Zaleznos¢ ta wymaga refleksji nad soba,
swoimi mozliwo$ciami, potencjatem i postawami. Nauczyciel bedzie budowat poczu-
cie samoakceptacji i sprawstwa oraz przede wszystkim bedzie rozwijat pasje swoich
uczniow, jesli sam bedzie potrafit rozwijac siebie.

Rozwoj zawodowy jest $cisle powiazany z zyciem osobistym. Jak podkresla
Day (2008, s. 168), ,,wplecione w zycie nauczycieli, ich osobiste i zawodowe bio-
grafie, s3 zwigzane z tym, jakimi ludzmi si¢ stali”. To $wiadome dziatanie ukie-
runkowane na zmiang siebie, szkolnego spoteczenstwa, przekraczanie wlasnych
granic i ograniczen (Kozielecki, 1991, s. 18). Kreatywne podejscie w nauczaniu,
m.in. poprzez sztuke (pisarstwo, malarstwo, rysunek itd.), wymaga motywacji
i gotowosci do podejmowania ryzyka (Oreck, 2004). Oreck zauwaza, ze dla na-
uczycieli wykorzystywanie wlasnych umiejgtnosci artystycznych oraz kreatyw-
nos$ci w nauczaniu jest wyzwaniem, a powinni ufa¢ wtasnej intuicji, aby odpo-
wiada¢ na indywidualne potrzeby ucznia. Zasoby osobowe oraz nastawienie na
rozw0j powinny by¢ pielggnowane w programach rozwoju zawodowego nauczy-
cieli (Oreck, 2004, s. 67), w tym w ramach studiow akademickich.

Rozwoj nauczyciela bedzie dotyczyt rozwoju ucznia, poniewaz jego brak ge-
neruje rutyne, schematyzm, konformizm, wypalenie zawodowe (Lukasik, 2018).
Nauczanie jest bowiem oparte na wzajemnosci i dialogu, co wielokrotnie akcento-
wat Korczak (1987). Dla Korczaka autorska bajka byta wiasnie owym pretekstem
do rozmowy z dzieckiem, testem wyobrazni, sprawdzianem refleksu, pamieci
i dzieciecej uwagi (Checinska, 2015, s. 40).

Bajka adresowana do dzieci autorstwa czynnej nauczycielki wychowa-
nia przedszkolnego, inspirowana doswiadczeniami w pracy zawodowej, wydana
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w postaci ksigzkowej (Tomczyk, 2022), jawi si¢ jako szczegdlne narzedzie oddzia-
lywania na odbiorce i narzedzie rozwoju nauczyciela — w perspektywie czutego
narratora (Krawczyk-Bocian, 2023, s. 31) jest naturalng potrzeba i aktem mocy.
Autorka jako czuly narrator utrwalita stany psychiczne realnego dziecka w ksigzce,
a takze ukazata, ze matos¢ i kruchos¢, ktére darzy uwaga w rzeczywistosci pozatek-
stowej, sg wazne. Co wigcej, bajka o niskim poczuciu wlasnej warto§ci malego jeza
to gotowe narzedzie czulego oddzialywania w codziennosci zawodowe;.

Czutos¢ jako perspektywa poznawcza i emocjonalna w definicji Tokarczuk
(2020) to zgoda ,,na siebie”, na radosci i troski, ktéra zobowigzuje do obserwacji
1 aktywnos$ci w zmienianiu siebie i §wiata. Pisarka podkresla, ze ,,czulos¢ per-
sonalizuje to wszystko, do czego si¢ odnosi (...), pozwala da¢ temu glos, da¢
przestrzen i czas do zaistnienia i ekspresji. (...) Pojawia si¢ tam, gdzie z uwaga
i skupieniem zagladamy w drugi byt, w to, co nie jest »ja« (...). Czutos¢ jest spon-
taniczna i1 bezinteresowna, wykracza daleko poza empatyczne wspotodczuwanie
(...). Czutos¢ dostrzega miedzy nami wi¢z, podobienstwa i tozsamos¢. Jest try-
bem patrzenia, ktore ukazuje $wiat jako zywy, zyjacy, powigzany ze soba, wspot-
pracujacy i wspotzalezny” (Tokarczuk, 2020, s. 288).

W rozumieniu Tokarczuk (2020, s. 273) czuly narrator przezywa zdarzenia
dwukrotnie: w sytuacji zetkniecia si¢ ze zdarzeniem oraz w momencie inter-
pretacji, poddania pod namyst tego, co si¢ wydarzylo. Bajka wydana w formie
autorskiej ksigzki daje nauczycielce wychowania przedszkolnego mozliwo$¢
wielokrotnego przezycia zdarzenia; co wigcej, umozliwia zmiang rzeczywisto-
$ci pozatekstowej dzicki wielokrotnemu (od)czytaniu, o ktérym pisze Tokarczuk
(2013, s. 21) jako ,,cierpliwym zagl¢bianiu si¢ w wielopi¢trowa, skomplikowana,
pelng znaczen strukture $wiata wokot mnie, za pomocg swiadomego uzycia jezy-
ka, za pomocg gry znakéw, kontekstow, odniesien”.

Powstanie autorskiej ksigzki poprzedzity dziatania nauczycielki na rzecz
poprawy funkcjonowania chtopca w przedszkolu oraz préby wptywania na jego
sytuacje rodzinng. U genezy ksigzki lezy zatem terapeutyczne oddziatywanie do-
rostego na dziecko oraz oddziatywanie samego tekstu (Baluch, 1987; Checinska,
2015). ,,Dla dzieci nalezy pisa¢ z zaangazowaniem i odpowiedzialno$cig. Bo wte-
dy akt twoérczy staje si¢ petny. Kiedy pisarz postanawia si¢ odwota¢ do rytmu
Swiata, w ktory wpisany zostal cztowiek jako dziecko. A glo$ne czytanie rytm ten
uzmystawia, zwielokrotnia i umacnia” (Checinska, 2015, s. 35). Wydaje si¢, ze
podejmujac si¢ wydania ksigzki, autorka ten wptyw zatozyta. Publikacja ksigzki
jest zatem specjalnym aktem twérczym, ujawniajacym przekonania nauczycielki
o waznej roli ksigzki w rozwoju cztowieka, ktora wzbogaca zasdob wiadomosci
na temat Swiata. Wielu badaczy podziela poglad, ze interpretacja wydarzen i po-
staw ludzkich opiera si¢ gtownie na znajomosci literatury. Baluch (1987, s. 5)
twierdzi, ze ,,w dziele literackim relacje osobowe sg istotnym sktadnikiem §wia-
ta przedstawionego”. Autorka zalaczyta na nieparzystych stronach tzw. barometr
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emocji. Redagujac pytanie: ,,Co czuje Ada?”, skoncentrowala si¢ na interpretacji
przedstawionych zachowan i zaakcentowata ich wptyw na identyfikowane przez
dziecko stany emocjonalne. W ten sposéb umozliwione zostato utozsamienie si¢
czytelnika z bohaterem literackim (Checinska, 2015, s. 39). Ta ,,ksigzka jest §wia-
tem” (Baluch, 2005) wprowadzajacym w problematyke samotnos$ci, odrzucenia,
akceptacji, sprzyjajacym rozwijaniu postaw twoérczych. Znajdziemy w niej za-
proszenie do dzielenia si¢ swojg oceng sytuacji Ady i nazwania jej emocji oraz
do aktywnosci plastycznej. W interaktywnej formie czytelnik snuje refleksje nad
zachowaniem ludzi, relacjami mi¢dzy nimi, ich przyczynami i skutkami. Ksigzka
ta petni role narzedzia biblioterapeutycznego, adresowanego do realnego dziec-
ka, dzieki ktéremu oswoito ono sytuacje, poczuto si¢ bezpieczne, kompensowato
niezaspokojone potrzeby, rozwijato myslenie zyczeniowe, odczuwalo nadzieje,
optymizm, site (por. Molicka, 2006). Prawdziwa historia jednostki, zamkni¢ta
w ksigzce adresowanej do konkretnego dziecka, ma szanse na szersze oddzialywa-
nie — jej rolg jest wplyw na kazdego odbiorcg, ale i — za Tokarczuk (2020, s. 273)
—na tworce. Jawi si¢ zatem jako szczegolne narzedzie (auto)kreacji nauczyciela.

METODY I NARZEDZIA BADAWCZE

W rozwazaniach naukowych postuzono si¢ indywidualnym studium przy-
padku z wykorzystaniem tekstu literackiego dla dzieci 1 autonarracji nauczycielki
— autorki wydanej bajki. Obrana jakosciowa metoda badawcza miesci si¢ w ob-
szarze badan biograficznych ze wzgledu na to, ze wypowiedz nauczycielki do-
tyczy wydarzen z jej biografii, a te stanowily inspiracje i kanwe jej autorskiego
tekstu literackiego.

Celem gléwnym postgpowania badawczego uczyniono opis uwarunkowan
aktywnosci nauczycielki w zakresie tworczos$ci literackiej dla dzieci. Pomyst ten
zrodzil si¢ z zainteresowania dydaktyka akademicka w obszarze przedmiotdéw po-
lonistycznych na kierunku pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna, a wynika
z potrzeby udzielenia odpowiedzi na pytania: O czym opowiada autorski tekst
literacki nauczycielki wychowania przedszkolnego? Jaki byl powod stworzenia
tego tekstu literackiego i wydania w postaci ksigzki? Jaka role spetnia w roz-
woju wlasnym w opinii autorki? Jakie warunki sg potrzebne do samorealizacji
w tworczosci literackiej dla dzieci nauczyciela wezesnej edukacji? Jakie zadania
w praktyce nauczyciela mogg sta¢ si¢ zrodtem inspiracji dla wlasnej tworczosci
literackiej dla dzieci?

Uznano, ze proba odpowiedzi na pytania badawcze bedzie warto$ciowa po-
znawczo i pomocna w planowaniu zaj¢¢ akademickich, ktérych celem jest wyzwo-
lenie whasnej tworczosci literackiej przysztych nauczycieli'. Glownym adresatem

' Znane sa publikacje studenckich prob literackich (zob. np. Leszczawska, 2023).
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niniejszego artykutu uczyniono badaczy edukacji polonistycznej na kierunkach
nauczycielskich oraz badaczy aktywnosci literackiej czynnych nauczycieli.

Trzeba zaznaczy¢, ze nauczycielka wychowania przedszkolnego spelnia
w tekscie artykutu role osoby zaproszonej do badania oraz wspétautorki artykutu.
Dbajac o pozadang asymetri¢ w badaniach jakosciowych relacji migedzy bada-
czem i badanym (Pilch, Bauman, 2001, s. 328), a przy tym unikajac watpliwosci
zwigzanych z utozsamieniem osoby badanej ze wspotautorem artykutu, podzielo-
no si¢ rzetelnie zadaniami. Osoba wspotautorki i zaproszonej do badania nie mia-
ta wptywu na wyboér perspektywy interpretacji wypowiedzi. Aby unikng¢ zarzutu
autopromocji, w podanym adresie bibliograficznym tekstu literackiego wspdtau-
torka wystepuje przed zmiang nazwiska.

Zastosowang technika badawczg jest analiza tresci autonarracji oraz analiza
tekstu literackiego. Dokonana analiza polegala na wielokrotnej lekturze, stuzace;j
eksploracji danych ukierunkowanych na identyfikacje tresci istotnych dla posta-
wionych pytan (Tomanek, Bryda, 2015, s. 56). Obrana metoda wywiadu swobod-
nego, majaca na celu wywotanie wtasciwej autonarracji, ktéra zostala nagrana,
a nastepnie poddana transkrypcji i analizie, zaktadala zadanie jednego pytania:
Prosze¢ opowiedzie¢ o swoim zyciu — nauczycielki wychowania przedszkolnego
1 autorki ksiagzki dla dzieci (Bednarz-Luczewska, Luczewski, 2012, s. 98). Pro-
ces analizy i interpretacji autonarracji przebiegal etapowo: najpierw autonarracja
zostala uporzadkowana wedtug watkow, a nast¢pnie — poszukujac ram i kontek-
stow interpretacyjnych — si¢ggni¢to po kategorie zwigzane z wyodrgbniong przez
Krawczyk-Bocian (2023) perspektywg istnienia w biografii, ktérg uznano za naj-
bardziej pojemng. W efekcie wpisano wytonione watki w perspektywe czulego
narratora, obrazujac je reprezentatywnymi cytatami. Proba analizy i interpreta-
cji autonarracji i tekstu literackiego nauczycielki wychowania przedszkolnego
w jednej perspektywie ma na celu ukazanie wylaniajacej si¢ spojnosci miedzy
stworzonym przez nig $wiatem tekstowym a §wiatem pozatekstowym — biografig
autorki, nauczycielki wychowania przedszkolnego.

DONIESIENIA Z BADAN WEASNYCH. ANALIZA I INTERPRETACJA

Wypowiedz nauczycielki wychowania przedszkolnego zostata uporzadkowa-
na wedhug pojawiajacych si¢ watkdw narracji charakterystycznych dla perspek-
tywy czutego narratora (Krawczyk-Bocian, 2023). Przywotano reprezentatywne
cytaty autonarracji uzyskanej do celéw badawczych.

1. Odkrywanie w §wiecie przyczynkow do wlasnego rozwoju

W wypowiedzi nauczycielka wychowania przedszkolnego przyznaje, ze do-
strzega w Srodowisku swojej pracy mozliwosci wlasnego rozwoju. Zna swoje



116 MONIKA KUPIEC, NATALIA TWARDOSZ

predyspozycje do tworczej aktywnosci i chetnie je wykorzystuje. Jest przekonana
o tym, zZe jej dziatanie nie pozostaje bez pozytywnego wptywu na dzieci. W opinii
nauczycielki autorska twérczos¢ literacka kierowana do dzieci to wyraz spetnie-
nia w roli 1 kolejnego kroku we wlasnym rozwoju zawodowym.

Zainspirowana moim podopiecznym stworzylam barwng historyjke, ktora tworzy pomost pomie-
dzy dorostym a dzieckiem. To nie tylko opowies¢ dla dzieci. To historyjka dla rodzicow, nauczycieli
i wszystkich dorostych. Nalezy jq traktowac jako podpowiedz do rozmow z dzieckiem. (...) Mam
nadzieje, ze ta historia pomoze odzyskac usmiech kazdemu dziecku (...).

Spojrzatam na siebie inaczej — jak na osobe, ktora moze wykorzystaé swoje zasoby i umiejet-
nosci, by dzialac. (...) Spelniam si¢ w sposob kreatywny i mam nadzieje, ze komus pomoge. (...)
Wykorzystuje umiejetnosé pisania opowiadan i talent malarski.

2. Rozczytywanie historii Zycia innych

Nauczycielka wychowania przedszkolnego przypatruje si¢ dziecku z uwaga,
zna jego histori¢ zycia, uwarunkowania rozwoju, predyspozycje, zainteresowa-
nia. Dodatkowo powodem stworzenia tego tekstu literackiego i wydania go w po-
staci ksigzkowej byto glgbokie przekonanie o roli ksiazki w zyciu dziecka, a takze
swiadomos$¢ oddziatywania nauczyciela i swoich indywidualnych mozliwosci.

Jako nauczyciel wychowania przedszkolnego spotykatam si¢ u dzieci z zatrwazajgcym brakiem
akceptacji siebie, trudnosciami w sferze emocjonalnej, problemami, ktore przerostyby niejednego
dorostego.

Bajka zostata stworzona podczas wspolnego dialogu z jednym z przedszkolakow. Jego bagaz
zyciowy byl tak cigzki, ze trudno byto mu go samemu unies¢. Wskutek czego calkowicie zamkngt si¢
w sobie. Doswiadczony przemocq fizyczng oraz psychiczng ze strony jednego z rodzicow, zmagat si¢
z lekami, brakiem akceptacji siebie, autoagresjq, a przede wszystkim ogromnym smutkiem. Pasjono-
wal si¢ w jezach, a migdzy innymi imponowaly mu jeze pigmeje.

Podobnie bylo z chlopcem, dzigki ktoremu ta historia mogla powstaé. Podziwial inne dzieci
i sqdze, ze czul si¢ gorszy. Rzadko nawigzywal kontakty, a jedynie z boku obserwowal zachowania
kolegow z grupy i staral si¢ nasladowa¢é ich w zabawie.

Autorka daje wyraz swojego zrozumienia dla emocji podopiecznego. W swie-
cie przedstawionym w bajce gléwna bohaterka o imieniu Ada jest jednoczesnie
narratorem. Opowiada o zdarzeniach w pierwszej osobie liczby pojedynczej —
snuje zatem osobistg opowies¢ o poczuciu odrzucenia i samotnosci.

3. Przypatrywanie si¢ sobie z boku w réznych sytuacjach zyciowych, ktére
byly naszym udzialem

Nauczycielka wychowania przedszkolnego zna role, ktora odgrywa w zyciu
swojego podopiecznego. W wypowiedzi z refleksjg analizuje swoje zachowa-
nie w roznych sytuacjach, ktore byly jej udzialem, dostrzega ich znaczenie dla
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dziecka. Wspomina o swoich poszukiwaniach rozwigzan adekwatnych do dzie-
cigcych potrzeb, a przede wszystkim o nieustawaniu w dziataniach mimo poczat-
kowych niepowodzen.

Rozpoczetam od podsuwania mu ilustrowanych mini karteczek, na ktorych znajdowalty sie jezy-
ki. Nasza trudna relacja zaczeta sig rozwijaé — od liscikow po wspélne tworzenie ilustracji, a w osta-
tecznosci wymyslanie do nich fabuly.

Kiedy inicjowatam z chtopcem rozmowe i podsytatam jakis rysunek i w zamian dostawatam
pustq kartke — widziatam w tym jego odpowiedz ,, Nie ufam ci, ale chce przy tobie by¢”. Inaczej nie
odestatby pustej kartki i nie czekatby na kolejne.

Sqdze, ze nasza historia wplyneta na niego (...). Nie upatruje tylko i wylgcznie mocy sprawczej
w sobie i ksigzce. To przede wszystkim wspolpraca miedzy wieloma podmiotami — poradnig, psycho-
logiem, pedagogiem. Jednak jestem przekonana, Ze ksigzka byta duzym wsparciem dla tego chtopca.
Na pewno jednym z kanatow komunikacji — przez obraz, stowo — ktoremu dalismy wspaélnie czas.

W $wiecie przedstawionym w bajce to wtasnie nauczycielka przetamuje opor
przedszkolakow przed nawigzaniem relacji z jezem.

4. Rozpoznawanie zdarzen i sensow, ktore ukladaja sie¢ w koloryt naszej
indywidualnej biografii

Nauczycielka odnosi zdarzenia na kanwie zawodowej do swojej biografii
i nadaje im znaczenie. Rozumie z perspektywy czasu swoje motywacje w dziata-
niu z dzieckiem; przyznaje, ze dotycza jej utrwalonych postaw i przekonan.

Ksiqzki byly ze mnq od zawsze. Nie tylko na poice. (...) Jako nauczyciel wymyslatam wielobarw-
ne historyjki dla dzieci, ktore byty stworzone z myslg o nich, ale tez z nimi. Cos w rodzaju rozmowy
i niejednokrotnie intrygujgcej debaty. Wystepowaty w nich rozne ulubione dzieciece postacie — rézo-
we jednorozce, roztanczone roboty, przyjacielskie pieski, figlarne kotki, a i docelowo powstata Ada.
Niepozorny jezyk, ktory gdyby nie jeden odwazny pieciolatek, to prawdopodobnie nigdy nie ujrzatby
Swiatta dziennego.

5. Umiejetno$¢ méwienia i pisania o swoich do$wiadczeniach w najblizszej
(czesto intymnej) przestrzeni

Nauczycielka wychowania przedszkolnego posiada umiejetnos¢ mowienia
1 pisania o swoich do§wiadczeniach, cz¢sto intymnych. Nie ma trudnosci w dzie-
leniu si¢ oczekiwaniami wobec siebie i srodowiska pracy.

Chciatam tworzy¢ srodowisko edukacji pelne tworczosci, kreatywnosci, pasji i serca, ktora be-
dzie tez sprawia¢ rados¢ nauczycielowi — mnie. (...) Tak tylko mogtam sie spetnia¢, ale rowniez
odreagowac trudne sytuacje, napotkane podczas pracy zawodowej. Traktowatam to jako mechanizm
wsparcia dla siebie i odskocznig.

To byto naprawde cudowne dla mnie uczucie widzie¢, jak dziecko zalgknione, osamotnione
i bez samoakceptacji zaczyna sig otwierac. Ten konkretny przypadek wstrzgsngt mng emocjonalnie
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i pomogt zrozumiec, ze czasem tak niewiele od nas trzeba, aby pomoc. Ten chiopiec stracit catko-
wicie zaufanie do dorostych. Jestem mu wdzigczna za to, ze mi zaufal i Zze moglam mu te krzywde
zrekompensowac chociaz w czesci.

W $wiecie przedstawionym w bajce dzigki nauczycielce — pani Joli — jez zro-
zumiat, ze inno$¢ nie musi by¢ powodem samotnosci i braku akceptacji.

6. Przypatrywanie si¢ swojemu zyciu wewnetrznemu

W wypowiedzi nauczycielka wychowania przedszkolnego z uwaga przypa-
truje si¢ swojemu zyciu wewnetrznemu. Nazywa emocje towarzyszace jej przy
tworzeniu autorskiej ksigzki i zwigzane z probami pomocy dziecku.

To ksigzka, ktora nie tylko przedstawia historie i los chlopca. To moj sposob na wyrazenie tego,
co czuje nauczyciel. To moja perspektywa Swiata. Ta historia to moj sprzeciw wzgledem dyskrymi-
nacji i naruszania praw dziecka.

Ciggle przychodzi mi mysl, ze caly proces wsparcia tego dziecka mogt rozpoczqé sie o wiele
wczesniej i zastanawiam sie, czy zrobitam wszystko, co mogtam.

W $wiecie przedstawionym w bajce dzigki sposobowi, w jaki nauczycielka
przedstawia jeza dzieciom, Ada zdobywa nowych przyjaciot, ktorzy lubig ja taka,
jaka jest — mala, z kolcami, powolng i niezdarna.

7. Zatrzymanie czasu w opowiesci

Nauczycielka wychowania przedszkolnego w autorskiej bajce dla dzieci §wiado-
mie utrwala prawdziwe zdarzenia ze swoim udziatem. Dokonana w ten sposob swego
rodzaju stop-klatka pozwala z dystansem przyjrzec si¢ temu, co si¢ stalo. Zatrzymanie
czasu w autorskiej bajce zainspirowanej prawdziwymi wydarzeniami jest celowe.

Nietrudno si¢ zatem domysli¢, zZe jezyk Ada to tak naprawde chiopiec, ktoremu odebrano wigk-
szoS¢ jego praw, przez co czut sie wyobcowany i — jak sam czesto powtarzat — inny.

Ada to postac zalekniona, z niskq samooceng i motywacjq. Zalezato mi na tym, aby podkreslic,
ze dziecko ma prawo do popetniania bledow, wtasnych emocji (smutku, ztosci). (...) Wedrowka Ady
przez las to metafora napotykania przeszkod i poszukiwania schronienia, ktorym okazuje si¢ dobre
stowo i zyczliwos¢ dzieci i nauczyciela w przedszkolu.

Wypowiedzi nauczycielki ujawniajg uwarunkowania jej tworczosci literac-
kiej. To wysoka samo§wiadomos$¢ whasnych predyspozycji, decyzja o ich wyko-
rzystywaniu w pracy, poszukiwanie mozliwosci ku temu, a takze gotowos$¢ i od-
pornos¢ na niepowodzenia. Wypowiedzi nauczycielki ujawniajg rowniez zrodio
inspiracji dla wlasnej tworczosci. Sa nim zadania nauczyciela wpisane w jego
codzienne powinnosci zawodowe, tj. uwazna obserwacja, diagnoza i wrazliwe to-
warzyszenie dziecku w kazdej sytuacji.
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ZAKONCZENIE

Autorski tekst literacki nauczycielki powstat z inspiracji praca z konkretnym
dzieckiem. Nauczycielka odzwierciedlita w nim potrzeby chtopca, ktére pozna-
fa dzigki wnikliwej obserwacji jego stanow emocjonalnych. Uszynska-Jarmoc
(2015, s. 150-152) wskazuje, ze interakcje wychowawcza cechuje dwukierun-
kowos¢ wpltywow uczestnikow i naprzemienno$¢ zachowania. Autorka zauwa-
7a, ze tatwiej jest tworczemu nauczycielowi wchodzi¢ w symetryczne interakcje
z dzieckiem, gdyz ma tatwos¢ dostrzegania i rozumienia dziecigcych stanow psy-
chicznych, tworzenia sytuacji dialogu. Adamek (2014, s. 34—45) przypomina, ze
dziatanie tworczego nauczyciela jest dziataniem komunikacyjnym, charakteryzu-
jacym si¢ uzyciem ,,jezyka mozliwosci”. Takim ,,jezykiem” (stowami, obrazami)
postuguje si¢ nauczycielka w pracy z chlopcem, ale rowniez bohaterka w autor-
skiej bajce — nauczycielka, ktora mowi w sposob zachecajacy przedszkolakow
ijezyka do zyczliwosci i otwarto$ci. Tym samym kreowana jest przestrzen eduka-
cyjna w kulturze dialogu, poszanowania innos$ci i indywidualnos$ci oraz udzielane
jest konkretne wsparcie.

Bruner (2006) podkresla, ze historie, ktore znamy, pomagaja nam w interpre-
tacji wydarzen zyciowych, zapewniajg perspektywe. Gtowny bohater bajki jest je-
Zem — postacig zaczerpnieta wprost z bliskich temu dziecku doswiadczen. Mamy
rowniez posta¢ nauczycielki, ktora skutecznie uzywa ,,jezyka mozliwosci” w ko-
munikacji — przedstawia jeza jako zwierze pigkne i pozyteczne. Postac ta odzwier-
ciedla zyczenia autorki wzgledem sytuacji skrzywdzonego dziecka. Wyrazenie
tych zyczen pozwala nada¢ pewng strukturg, porzadek zastanej rzeczywistosci.
Niewatpliwie w tym watku autorskiej bajki dla dzieci ujawnia si¢ szczego6lnie jej
autobiograficzny charakter. Zdaniem Lasocinskiej (2013, s. 16) refleksyjne odno-
szenie si¢ do wlasnej biografii daje mozliwos$ci rozwijania samego siebie, uczenia
si¢ na kazdym etapie zycia, szanse decydowania o wlasnej przysztosci. Przedsta-
wienie historii z wlasnego zycia czesto taczy si¢ ze zmiang wyobrazen o sobie
i z odkrywaniem nowych wyjasnien tych samych sytuacji i zdarzen. Wydaje sig,
ze autorska ksigzka wychodzi naprzeciw potrzebom samej autorki. Utrwalone
w niej 1 wielokrotnie odczytywane emocje, stany psychiczne i postawy shuzg na-
uczycielce w rozwoju samo$wiadomosci autorefleksyjne;.

Tworcze podejscie nauczycielki ujawnito si¢ w zawodowej codziennosci,
ale tez w interpretacji zdarzen, ktore byty jej udziatem. Tworcza otwarto$¢ wy-
eksponowala w obserwacji funkcjonowania dziecka w przedszkolu, w poznaniu
jego sytuacji rodzinnej, w wyborze wsparcia chlopca, w przekraczaniu codzien-
nej rutyny i w kreowaniu klimatu zabawy. Tworczos¢ nauczycielki jest zwigza-
na z publikacja ksigzki, nieszablonowym stosunkiem do zdarzen i doswiadczen
oraz z obranym stylem wlasnego postgpowania w pracy z dzieckiem. Publikacja
ksiazki na kanwie prawdziwe;j historii w tym przypadku wiaze si¢ z pragnieniem
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zmiany dla chlopca i dla siebie, co w istocie si¢ dokonuje — autorka wyraza prze-
konanie o poprawie funkcjonowania dziecka w przedszkolu i jego sytuacji rodzin-
nej (por. Lasocinska, 2013, s. 20-24).

Proces tworzenia tekstu literackiego i wydanie go w postaci ksigzki dla dzieci
potaczyl swiadomos¢ wlasnych mozliwosci wptywania na to, jak znaczacag role
si¢ pelni oraz stat si¢ nieszablonowym narz¢dziem wlasnego rozwoju. Zauwazo-
na przez nauczycielke przemoc wobec dziecka stanowi dla niej rodzaj kryzysu
biograficznego, ktoremu nadata sens i znaczenie. Literacka narracja pozwala jej
pehiej zrozumie¢ i1 przeinterpretowac te trudng sytuacje, a tym samym wyzwa-
la w niej nowe mozliwosci (por. Bruner, 2006; Trzebinski, 2002, s. 27). Posta¢
nauczycielki w autorskiej bajce to czytelna koncepcja siebie w roli nauczyciela,
bedaca efektem fantazjowania i pokonywania wlasnych ograniczen (Konieczna,
2004, s. 26). Deklaratywnos$¢ w kreacji tej postaci §wiadczy o rozwojowej aktyw-
nosci w prezentacji siebie innym.

Tworzac autorska bajke i wydajac ja w formie ksigzki, nauczycielka obda-
rzyta narratora wolno$cig w kreowaniu $wiata tekstowego, a ten — ,,mowiac” wia-
snym gltosem — wychodzi naprzeciw jej zyczeniom. Sytuacja dziecka odrzuco-
nego ma ulec poprawie, nie moze skonczy¢ si¢ zle. Stworzenie lepszego $wiata
przedstawionego na kanwie osobistych doswiadczen wzbogaca autorke w nowa
wiedze, sprzyja lepszemu samopoznaniu i samorozumieniu — pozwala odkry¢
wlasng wyjatkowos¢ (zob. Stras-Romanowska, 2010, s. 24), a zatem jest narze-
dziem autokreacji w jej rozwoju zawodowym. Warto podkresli¢, ze swojg aktyw-
no$¢ pisarska autorka okresla jako wyraz pasji i wlasnych wartosci.

Zgodnie z koncepcja rozwoju Butlera, ktora zaktada integralno$¢ pomigdzy
rozwojem zawodowym a rozwojem osobistym, autorska ksigzka dla dzieci na-
uczycielki wychowania przedszkolnego moze by¢ (od)czytana jako czuta opo-
wies¢ o dziecku i o niej samej (por. Jezierski, 2010).
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ABSTRACT

The preschool teacher’s own literary text for children of a preschool teacher based on her
professional experience, published in book form, is a special tool — the impact on the child and
the development of the teacher. The main goal of the article was to reach the determinants of the
teacher’s motivation for literary activity for children. An individual case study using a literary text
and an interview with its author was used. The research technique used is the content analysis of
the interview with the author and the analysis of her literary text. The analysis draws on categories
related to one of the perspectives of existence in biography — the sensitive narrator. In the text, the
teacher perpetuated the needs of a real child. The genesis of the author’s book lies in the therapeutic
impact of the teacher on the child and the impact of the text itself. The process of creating a literary
text for children combined the teacher’s awareness of her own ability to influence who she is and
became a tool for her own development. The preschool teacher’s own book for children is a tool of
(self-)creation — a story about the child and herself.

Keywords: teacher; creativity; children’s book; self-creation; development





