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Wybrane zmienne demograficzne jako czynnik réznicujacy
komponenty poczucia tozsamosci osobistej
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Streszczenie: Niniejsze opracowanie skupia w sobie z jednej strony rozwazania teoretyczne, z drugiej
prezentacj¢ analizy procesu badawczego. Celem podjetego zagadnienia byta prezentacja wybranych
zmiennych demograficznych i ich zwigzku ze zmiennymi tworzacymi przyjete, trzy zasadnicze kompo-
nenty poczucia tozsamosci osobistej. Na uzytek niniejszej analizy zalozono, ze méwigc o zmiennych
demograficznych beda brane pod uwagg: pte¢ badanego, struktura rodziny badanego i wyksztatcenie
rodzicéw badanego. Poszukiwano odpowiedzi na pytanie, jak w Swietle zmieniajacej si¢ rzeczywistosci
1 wyzwat stojacych przed wspéiczesng rodzing ksztattuja si¢ zwigzki wyzej wymienionych zmiennych
ze zmiennymi tworzacymi trzy zasadnicze komponenty poczucia tozsamosci osobistej, za ktére przyje-
to: percepcje siebie w czasie obecnym, percepcj¢ siebie w przysztosci, system wartosci badanego. Pro-
ces badawczy, wynikiem ktérego sa informacje i spostrzezenia, bgdace kluczowym watkiem niniej-
szych rozwazan, przebiegal wieloetapowo, wykorzystano w nim cztery rézne narzgdzia badawcze.
Analiza pozyskanego materiatu pokazata, ze wskazane zmienne demograficzne w réznych obszarach
znaczaco rdznicuja zmienne przyjete jako komponenty sktadowe poczucia tozsamosci osobistej.

Stowa kluczowe: ptec, wiek, struktura rodziny, poczucie tozsamosci osobistej.

skusyjny. Dominujaca we wspétczesnym $wiecie wieloznacznos$¢ i niedookreslonos¢ sprzyjaja ksztat-

towaniu u dzieci zagubienia i niepewnosci (Cywiniska, 2017, s. 9). Wigkszos$¢ rodzicow pragnie, aby
ich dzieci wyrosty na dorostych, ktérzy §wiadomie i autonomicznie pdjda przez zycie wtasna droga, odpor-
nie pokonujac zyciowe schody i trudnosci. To pragnienie taczy sie z elementarnymi wilasciwosciami bycia
rodzicem, ktérymi sg ciagto$¢ i permanentnos$¢ (Opozda, 2015, s. 147). Ziemowit Wtodarski podkreslat, ze
w rodzinie kontakt dziecka z rodzicem — cziowiekiem dorostym cechuje obustronnie silne zaangazowanie
emocjonalne (Wtodarski, 1975, s. 183-184). To spostrzezenie, mimo ze uczynione blisko p6t wieku temu,
nadal jest aktualne. Nasze tendencje do dostrzegania w dziecku ,,matego dorostego” prowadzi ostatecznie do
tego, ze pozbawiamy je pierwiastka niezwyktosci, odbieramy mu jego madra wiedzeg, ktéra chce oddaé¢ do

Z wiazek pomigdzy tym, jak funkcjonuje rodzina a wielowymiarowym rozwojem dziecka jest bezdy-
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naszej dyspozycji: ze cztowiek, kazdy czlowiek zostal postawiony w tym Swiecie i musi teraz stopniowo zdo-
bywaé go dla siebie, powoli, wszystko dla siebie wypracowywaé (Prekop, Schweizer, 2002, s. 15). Jednocze-
$nie obserwujemy dyskredytacje autorytetu i obowiazkéw rodziny na rzecz swoiscie pojmowanej wolnosci,
praw i roszczen (Brezinka, 2007, s. 216). Aby zwigkszy¢ szanse dziecka na dynamiczng 1 konstruktywna
szans¢ budowania swojej tozsamosci konieczne sg poszukiwania dotyczace zycia wartoSciowego, ktore
pomogloby rodzicom budowaé bezpieczny dom (Dymara, 1999, s. 9). Juz w dziecifistwie mtody cztowiek
musi zebra¢ wiele zachgcajacych doswiadczen. To one pomoga tworzy¢ obraz samego siebie i stopniowo roz-
budowywaé zreby tworzacej si¢ tozsamosci. Dziecifistwo jest bowiem czasem, kiedy w swiadomosci dziecka
budowana jest baza wiadomosci o §wiecie i sobie samym (Brzeziniska, 2006, s. 15). W ten sposéb wychodzi
Z terazniejszosci”, przetamuje jej ramy i uzyskuje dostgp do przekazéw historycznych, a nastgpnie do poten-
cjalnej przysztosci projektowanej przez obserwowanych ludzi i wreszcie przez siebie samego (Liberska,
2007, s. 145-146).

Jak podkresla Christina Buchner, przesadnie wymagajacy rodzice przekaza te doswiadczenia w podob-
nie niskim stopniu, jak rodzice przesadnie rozpieszczajacy (Buchner, 2003, s. 8). Prawidlowa droga biegnie
tu migdzy postawami skrajnymi. Jest wywazona i nielatwa, ale owocuje optymalnymi warunkami, ktére mo-
zemy ofiarowaé dziecku dla pomyslnej drogi jego rozwoju. Wychowawcze oddziatywanie rodzicéw prowadzi
do syntetyzy cech temporalnych, wrodzonych i biopsychicznych u dziecka, w cechy nabyte. To wazne spo-
strzezenie, bo wilasnie owe nabyte cechy wptywaja na postawy, nawyki i zasady postegpowania dziecka, na
elementy kreowanej tozsamosci (Walgcka-Matyja, 2014, s. 95). Termin ,,tozsamo$¢” jest jednym z pojeé
nauk spotecznych, ktére charakteryzuje duza wieloznacznos¢. Wedtug Zbigniewa Bokszafiskiego jest to zbidr
wyobrazen, przekonan i sadéw, ktére cztowiek konstruuje wobec siebie samego. Bronistaw Misztal uwaza,
Ze jest to ztozony fenomen oparty na procesie identyfikowania si¢ z pewnymi konfiguracjami wartosci, fak-
tow historycznych i wzoréw kulturowych. W tym ujeciu tozsamosé jest forma wiedzy, ktéra wskazuje miej-
sce czlowieka na tle otaczajacego go Swiata (Bielska, 2001, s. 28-29). Termin ten czgsto bywa stosowany za-
miennie z takimi pojgciami, jak ,identyfikacja” czy ,,samookreslenie”. Wspéiczesnie jest on uzywany w celu
podkreslenia niepowtarzalnosci jednostki lub grupy (Nikitorowicz, 2005, s. 60). W Nowym stowniku jezyka
polskiego znajdujemy definicje ,tozsamosci” formutowana w odniesieniu do osoby i rozumiang jako swiado-
mos¢ wiasnych cech i wlasnej odrebnosci, jako fakt, ze kto$ jest ,,TA” osoba; natomiast w odniesieniu do
grupy tozsamos$¢ rozumiana jest jako wewngtrzna spdjnos¢ i poczucie jednosci (Sobol, 2003, s. 1039).

Roman Leppert zaznacza, ze termin ,,tozsamos$¢” wskazuje na ,,bycie kim§” w sposéb trwaty i odreb-
ny od innych. Umiejscawia jednostke w Swiecie i czasie. Wskazuje na jej zakorzenienie, odsyta do spotecz-
nych identyfikacji, do poczucia ,.bycia tozsamym, identycznym z kim$ lub czyms$”. Jednoczesnie zdaniem
Lepperta pojecie to zawiera w sobie podstawowa dwoistos¢ znaczen. Z jednej strony bowiem wskazuje na
podobieristwo, identycznos$¢, odnosi si¢ do trwania lub pozostawania tym lub takim samym. Drugie znacze-
nie jednak odnosi si¢ do odrgbnosci, odrézniania si¢ od innych (Leppert, 2004, s. 369-383). Podobnie Ro-
bert Szwed méwi o dwoch kierunkach ujecia tozsamosci; jeden z nich analizuje w kategoriach ciagtosci i sta-
tosci w toku zycia jednostki, drugi natomiast wskazuje na wieloS¢, zmienno$¢, swoista niestabilnos¢
cztowieka (Bielska, 2001, s. 29). Zagadnienie tozsamos$ci szeroko analizuje Anna Brzeziriska. Odnosi je do
konfiguracji cech, ktére pozwalaja identyfikowaé, rozpozna¢ dang osobg lub grupe oséb. Ustalenie zatem
czyjej$ tozsamosci, jezeli mamy na uwadze toZsamos¢ indywidualng, polega na rozpoznaniu specyficznych
cech, ktére odrézniaja danego cztowieka od innych oséb. W tak szerokim ujgciu funkcja tozsamosci jest za-
tem identyfikowanie osoby na podstawie posiadania przez nia okreslonej liczby znamion. Przytaczany przez
Anng Brzeziniska, James Marcia definiuje tozsamosc¢ jako strukture ,,Ja”: wewnetrzna, stworzong przez czlo-
wieka, dynamiczng organizacj¢ popedéw, zdolnosci, przekonan i indywidualnego dos§wiadczenia. Ma ona w
tym ujeciu dawac poczucie osobistej niepowtarzalnosci i wyjatkowosci oraz okresla¢ miejsce osoby w swie-
cie spolecznym, czyli posréd innych ludzi. Janina Uszyniska-Jarmoc pisze o obrazie ,Ja” jako ,,zorganizowa-
nym zespole informacji i przekonan odnos$nie wtasnej osoby” (Uszyriska-Jarmoc, 2007, s. 91-92). Przekona-
nia te wynikaja z doswiadczeri zyciowych, ktére byty udziatem dziecka, dotycza jego cech, zdolnosci,
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petnionych rél, sa wynikiem szeroko rozumianego uczenia si¢ i jednoczesnie nieustannie podlegaja dalszemu
wzbogacaniu badZ modyfikacji. Internalizacja ich przez dziecko pozwala na to, iz moga one by¢ podstawa
ksztattowania odpowiedzi na pytanie: ,,kim i jaki jestem?”. Przyczyniaja si¢ tez do tworzenia koncepcji wta-
snej osoby w przysztosci.

Ksztattowanie, konstruowanie, odkrywanie tozsamosci jest procesem ciaglym, stajacym sie, dokonuja-
cym nieustannie. Szczegodlnie istotnym momentem jest w nim, jak podkresla Jerzy Nikitorowicz, etap prze-
chodzenia od tozsamosci naturalnie danej przez ,,znaczacych innych” do tozsamosci osobistej, ktéra rozpo-
czyna proces budowania tozsamosci autonomicznej. Swiat, niejako ,,dany” dziecku, staje si¢ rzeczywistoscia,
w ktérej mtody cztowiek umiejscawia siebie, ,,rozpoczyna Swiadome, odpowiedzialne, kreowanie siebie, bu-
dowanie wtasnej tozsamosci jako zbioru uswiadamianych autocharakterystyk (definicji siebie)” (Nikitoro-
wicz, 2005, s. 26). W kregu zainteresowan prezentowanych rozwazan znalazto si¢ pytanie o postrzeganie
wspomnianych ,,znaczacych innych” w procesie zdobywania przez mtode osoby poczucia tozsamosci osobi-
stej. Najczesciej mOowimy tutaj o rodzicach, rodzeristwie, dziadkach. Niewatpliwie maja oni niepodwazalny
wplyw na zbierane przez dorastajacego cztowieka doswiadczenia, bezposrednio i posrednio réwniez na nasi-
lenie badZ ostabienie swoistych zaktdcen, ktére towarzysza dokonujacemu si¢ procesowi samookresSlania.
Dzieje si¢ to na drodze wielu préb i eksperymentéw, jakie dziecko, a pdzniej dorastajacy mtody cziowiek
podejmuje. Jak zauwaza Mariola Bardziejewska, zaczyna on stopniowo poszukiwac i gromadzi¢ nowe do-
Swiadczenia zaréwno spoteczne, intelektualne, jak i fizyczne. Potem stopniowo stara si¢ je samodzielnie upo-
rzadkowad, usystematyzowac tworzac swoiste schematy, ktére maja poméc mu w lepszym rozumieniu i od-
najdywaniu si¢ w nowej rzeczywistosci, jaka jest dla niego tzw. ,dorosle zycie”. Stara si¢ odnajdywac
wlasng drogg i cel w Zyciu, rolg, jaka chcialby petni¢. Wczesniej jednak owo dos§wiadczenie poddaje jeszcze
licznym prébom, zeby niejako upewni¢ sig, ze podjat wiasciwe decyzje. Dzieje si¢ to po to, aby mtody czto-
wiek poszukujacy wiasnej tozsamosci mogt: okresli¢ siebie, to ,.kim jest”; poznac ,jakim jest”, jakie sa jego
mozliwosci, co potrafi, a czego nie potrafi; dokonaé swoistej konfrontacji wizji samego siebie z tym, jak wi-
dza go inni ludzie. To proces dtugotrwaty, dtugofalowy, mogacy ulega¢ licznym modyfikacjom czy zaktéce-
niom. Jednak to wiasnie ,,odnajdywanie siebie na nowo, zdobywanie wiedzy i $wiadomosci o sobie, o tym,
jaki jestem, jakimi zdolno$ciami, talentami, mozliwosciami dysponuje, ale tez jak widza mnie inne osoby,
okreslane jest jako formowanie wtasnej tozsamosci” (Bardziejewska, 2005, s. 346-367). Efekt tego procesu
w duzym stopniu zalezy od stopnia, w jakim zaspokajane sa potrzeby mtodego czlowieka, oraz od wsparcia,
jakiego udziela mu otoczenie. Obszar zagadnienia wartoSci w prezentowanych rozwazaniach zawezono do
perspektywy humanistycznej, a jednak dalej napotkac tu mozna wielo$¢ nie do korica ze soba zgodnych zna-
czen. I tak dla Janusza Homplewicza wartoscig jest wszystko to, co cztowiek postrzega jako cenne, w co chce
angazowa¢ wtasne sily i wole. Jan Szczepanski rozumie warto$¢ jako dowolny przedmiot materialny lub
idealny, w stosunku do ktérego czlowiek lub grupa ludzi przejawia szacunek, uwaza za wazny i odczuwa
przymus, aby go osiagna¢. Talcott Parsons i Edward A. Shils traktuja wartosci jako trwale preferencje, ten-
dencje wyboru, jakie maja miejsce w codziennym zyciu. Czestaw Matusewicz za$ podkresla, ze wartos¢ jest
obiektem pozadania, czyms, co pomaga cztowiekowi dokonywac selekcji motywow dziatania, celéw, do ktd-
rych dazy, srodkéw, jakich do tego uzywa (Denek, 2003, s. 25). Jednego z bardziej znanych podziatéw do-
konat Milton Rokeach, ktéry dzieli wartosci na: ostateczne, stany i rzeczy, do ktérych ludzie daza oraz in-
strumentalne, czyli zachowania i cechy, ktére stuza, prowadza do osiagania wartosci idealnych (Denek,
2003, s. 25).

Rozwazania, ktére otwiera powyzsza refleksja, poswigcone sa prezentacji i analizie wynikéw uzyska-
nych w drodze realizacji szerszego procesu badawczego. Sktadaly si¢ na niego liczne dziatania i czynnosci,
ktére realizowane byly poprzez opracowanie koncepcji metodologicznej oraz w koficowym etapie aktywne
przeprowadzenie zaplanowanych badan. Celem prowadzonych badai bylo poszukiwanie zwigzku migdzy
wybranymi czynnikami charakteryzujacych rodzing a ditugotrwatym procesem konstruowania tozsamosci
osobistej przez dorastajacego mlodego cztowieka. Przedmiotem badan uczyniono postrzeganie roli srodowi-
ska rodzinnego w procesie tworzenia tozsamosci osobistej przez uczniéw klas ésmych szkoty podstawowe;.



8 Wybrane zmienne demograficzne

Starano si¢ réwniez znaleZzé odpowiedZ na pytanie: co badana mtodziez sadzi o sobie oraz jak obraz ten
przedstawia si¢ w odniesieniu do czekajacej ja przysztosci, jaki jest jej system wartosci? I wreszcie, czy bada-
ni miodzi ludzie maja wiasny ,,projekt zyciowy”, czy angazuja si¢ w prace nad kreowaniem swojej przyszio-
Sci? Tozsamos$¢ osobista to ztozony konstrukt, analizowana przez pryzmat oddziatywari Srodowiska rodzin-
nego wymaga poglebionych badani. Poznanie ztoZzonych relacji panujacych w rodzinie w odniesieniu do
nakreslonego przez dorastajacych ludzi obrazu wlasnej osoby, przyjmowanego systemu wartosci, percepcji
wlasnej przysziosci, tworzy uktad zagadnien, ktérego istota jest uzyskanie danych, pozwalajacych ocenié
znaczenie Srodowiska rodzinnego dla tworzenia poczucia tozsamosci osobistej mtodego cztowieka. Starajac
si¢ realizowa¢ te wlasnie zatozenia, zebrano materiat badawczy. W prezentowanych rozwazaniach ujeto po-
szukiwania odpowiedzi na nastgpujace pytanie: Czy i jak zmienne demograficzne charakteryzujace rodzing
dziecka (struktura rodziny, wyksztatcenie rodzicéw) oraz pte¢ dziecka maja zwiazek z komponentami po-
czucia tozsamosci osobistej badanych, tj. z: systemem wartosci, aktualng percepcja siebie, percepcja siebie w
przysztosci? Za zmienng niezalezng globalng przyjgto sSrodowisko rodzinne dziecka. WskaZnikami, opisuja-
cymi ja, sa odpowiedzi dzieci na temat zmiennych demograficznych: struktury rodziny, ptci, wieku badanego
oraz wyksztalcenia, wykonywanej pracy przez rodzicéw badanego. Kluczowym zagadnieniem dla problema-
tyki prezentowanych rozwazan jest poczucie tozsamosci osobistej badanej miodziezy i to wtasnie zagadnie-
nie uczyniono zmienng zalezna. Dla jej opisania wykorzystano nastgpujace komponenty: system wartosci ba-
danej mlodziezy, postrzeganie siebie w czasie obecnym, percepcje siebie w przysztosci. Wskaznikami
opisujacymi zmienng zalezng sa opinie dzieci na temat: rang przypisywanych poszczegélnym wartosciom in-
strumentalnym i ostatecznym, interpretacje pojec: sukces, dorostos¢, autorytet, tendencji konformistycznych,
znaczenia, jakie badani przypisywali najblizszej rodzinie w podejmowaniu przez siebie waznych decyzji i
ksztattowaniu swoich pogladéw.

Tozsamos¢ jednostki nie jest pojedynczym rysem charakterystycznym osoby czy tez zespotem takich
ryséw. Jest raczej samoswiadomoscia pojmowana przez czlowieka w kategoriach biograficznych, czyms, co
si¢ konstruuje, tworzy. Utworzona i przyjeta na uzytek tego opracowania definicja tozsamosci okresla ja jako
swiadomos¢, stanowiaca o odrebnosci wlasnej osoby od innych, o jej wyjatkowosci, jednoczes$nie jest
wyznacznikiem ciaglosci danej osoby w czasie i przestrzeni, pochodzenia, zakorzenienia, dazen, trwa-
nia jej cech charakterologicznych mimo uplywu czasu, zmiennosci zdarzen i sytuacji zyciowych. Sys-
tem wartosci, sposéb postrzegania siebie w czasie obecnym i tym, ktéry mtody cztowiek ma dopiero przed
soba i moze go z duza dowolnoscia zaprojektowaé, dazac do realizacji swoich zamierzen, wydaja si¢ trafny-
mi komponentami opisujacymi tozsamos¢. Wyznaczaja one w okreslony sposob percepcje wtasnej osoby. To
warto$ci uznawane przez cztowieka czesto determinuja sposéb jego postegpowania. Trwatos¢ dazen, konty-
nuacja, aktywna realizacja projektu zyciowego réwniez nieodtacznie wiaze si¢ z uznawanym systemem war-
tosci. Sa to elementy Scisle przeplatajace sie i wzajemnie uzupelniajace. Na uzytek niniejszej pracy przyjeto
okreslony kierunek zaleznosci miedzy badanymi zmiennymi (hipotezy kierunkowe). Nalezy jednak pamig-
taé, Ze istnieje tutaj Scista wspodtzaleznosé, wspotwystgpowanie a nawet wzajemnosS¢ oddziatywar migdzy
poczuciem tozsamosci a opiniami na temat cech srodowiska rodzinnego. Mamy do czynienia z relacja dwu-
biegunowa, przy czym obie strony w znaczacy sposéb wspbizalezg od siebie. Zaréwno Srodowisko rodzinne
ma znaczenie dla rozwoju poczucia wtasnej tozsamosci osobistej dziecka, jak i sposéb rozumienia przez
dziecko rzeczywistosci, w ktorej zyje, odbioru relacji rodzinnych moze ksztattowaé ptaszczyzne kontaktu
dziecka z najblizszymi i jego poczucie tozsamosci. Te dwa wymiary sa nieroztaczne.

Proces badawczy, wynikiem ktérego sg informacje i spostrzezenia, bedace kluczowym watkiem ni-
niejszych rozwazafi, przebiegal wieloetapowo. Podstawowa metoda zbierania informacji byt sondaz diagno-
styczny. Na uzytek niniejszej pracy skonstruowano kwestionariusz ankiety, zbudowany z dwdch czgscei.
Pierwsza zawiera pytania odnoszace si¢ do danych osobowych badanych dzieci, druga — to czg$¢ wtasciwa
ankiety badajaca sytuacje i relacje w rodzinach badanych oraz sposéb, w jaki mtodzi ludzie postrzegaja ak-
tualng rzeczywistoS¢. Kwestionariusz zawierat tacznie 43 pytania. W ankiecie wystgpowaly pytania otwarte i
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zamknigte. Ankieta byta anonimowa. Niestety, nie wszystkie interesujace z punktu widzenia tematyki pracy
zagadnienia mozliwe s3 do zbadania w drodze wykorzystania kwestionariusza ankiety. Dlatego jako wspiera-
jaca proces badawczy metode pozyskania informacji na interesujacy temat wykorzystano skalg wartosci,
standaryzowane narzgdzie badawcze. Autorem testu jest Milton Rokeach, zas jego polskiej adaptacji dokonat
Piotr Brzozowski. Skala stuzy do badania systemu wartosci. Sktada si¢ z listy 18 wartosci ostatecznych i 18
warto$ci instrumentalnych. Zadanie badanego polega na rangowaniu wartosci ze wzgledu na ich waznosé.
Rangowania dokonuje si¢ oddzielnie dla wartosci ostatecznych i instrumentalnych. Osoby badane kieruja sie
tutaj oceng waznosci, jaka maja dla nich poszczegdlne wartosci. Istotne jest, ze kazda z wartosci musi otrzy-
mac inng range. Wybory miedzy warto$ciami sa zatem w tym badaniu niejako wymuszone. Warto$¢ najwaz-
niejsza dla rangujacego otrzymuje range pierwsza, za$ najmniej wazna osiemnasta (Drwal, 1989, s. 81-89).
W badaniach wzieto udziat facznie 279 uczniéw klas ésmych szkoty podstawowej. Dobdr préby badanej
mial charakter celowy. Jest to przedzial wiekowy okreslany jako okres dojrzewania. Stefan Baley zaznacza,
ze wiek dojrzewania miesci si¢ w przedziale migdzy 13. a 20. rokiem zycia. Zdaniem Mieczystawa Kreutza
miodos¢ przypada na okres miedzy 11. a 21. Rokiem, za$§ wedtug Marii Zebrowskiej wiek dorastania to
okres migdzy 12. a 18. rokiem zycia (Kozakiewicz, 1998, s. 224-255). Okres dorastania w opinii Ireny Na-
mystowskiej rozpoczyna si¢ w momencie inicjacji dojrzewania, zas$ koficzy bardzo indywidualnie u kazdej
osoby, gdyz zwiazany jest z jej indywidualnymi cechami. Méwimy tutaj o trzech fazach: okresie wczesnego
dorastania migedzy 11. a 13. rokiem zycia, Srodkowej fazie dorastania migdzy 14. a 16. rokiem zycia oraz
okresie pdznego dorastania migdzy 17. a 19. rokiem zycia (Namystowska, 2004, s. 235). Dwie pierwsze za-
tem to fazy, w ktérych miesci si¢ préba populacji objeta badaniem. Proces formowania si¢ poczucia tozsa-
mosci mtodego czlowieka stanowi swoiste kontinuum. Jest stale dokonujacym si¢ budowaniem, wypetnia-
niem i nadawaniem ksztattu samoswiadomosci. Okres dorastania plasujacy si¢ wg Obuchowskiej miedzy 11.
a 19. rokiem zycia (Obuchowska, 1996, s. 9) jest czasem bardzo trudnym dla mtodego cztowieka. Dzieje si¢
tak ze wzgledu na liczne istotne przemiany bio-psycho-fizyczne, ktére wynikaja z poszukiwania wtasnego
miejsca w §wiecie. Zdaniem Marioli Bardziejewskiej, od stopnia, w jakim zaspokajane sa wéwczas potrzeby
dziecka, jak réwniez od jakosci udzielanego mtodemu cztowiekowi wsparcia zalezy efekt dokonujacego sie
ksztattowania mtodej tozsamosci. Agnieszka Cybal-Michalska pisze, ze ,,wspdtczesne pokolenie miodych jest
szczeg6lnie narazone na fluktuacje w ponowoczesnej rzeczywistosci. Mlody cztowiek bedacy na etapie po-
migdzy dzieciistwem a dorostoscia poszukuje sensu swojego istnienia, koncentrujac swoje dziatania wokét
okreslonych celéw. [...] Zycie w wielowymiarowe]j rzeczywistosci dostarcza jednostkom rozmaitych mozli-
wosci rozwoju i konstruowania wiasnej przestrzeni zyciowej, jest rowniez niewatpliwie ogromnym wyzwa-
niem. [...] W szerszej perspektywie wybory jednostkowe wptywaja na ksztatt obecnego pokolenia mtodych,
ktére bedzie odpowiedzialne za kreowanie nowej rzeczywistosci spolecznej, w ktdrej przyjdzie im zy¢€ i
funkcjonowac” (Cybal-Michalska, 2006, s. 26).

Celem ukazanych w niniejszych rozwazaniach analiz byta prezentacja wybranych zmiennych demogra-
ficznych i ich zwiazku ze zmiennymi tworzacymi przyjete trzy zasadnicze komponenty poczucia tozsamosci
osobistej. Znaczenia nadawane przez jednostki otaczajacej je rzeczywistosci sa wyrazem ich rozumienia
Swiata opartego na wczesniej zgromadzonych doswiadczeniach (Kopciewicz, 2007, s. 87-90). Mtodzi ludzie,
odnoszac si¢ do wybranych zagadniei funkcjonowania ich Srodowiska rodzinnego, ukazywali tendencje
»miejsca wychowujacego” (Danilewicz 2016, s. 10), ktérym jest rodzina, podobnie jak w pdZniejszych okre-
sach zycia dziecka przedszkole, szkota czy grupa réwiesnicza.

Zrealizowane badanie bylo badaniem grupowym. Przeprowadzali je wychowawcy klas (po wczesniej-
szym zapoznaniu si¢ z trescig narz¢dzi badawczych) oraz po uzyskaniu zgody na badanie od rodzicéw dzie-
ci. Po otrzymaniu narze¢dzi uczniowie zostali poinformowani, iz po zapoznaniu si¢ z ich trescig maja prawo,
bez podawania przyczyny, zrezygnowa¢ z udzialu w badaniu. Nie odnotowano jednak zadnego takiego przy-
padku. Wszyscy obecni wyrazili zgode na udzial w procesie badawczym. W trakcie badania w sali obecny
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byt nauczyciel. Badania realizowane byty na przetomie marca i kwietnia 2019 roku. Analiza danych z badan
prowadzona byla bez uwzglednienia informacji identyfikacyjnych. W opracowaniu materiatu badawczego za-
stosowano ilos§ciowy model badai. Wykorzystano test Kruskala-Wallisa, ktéry jest nieparametrycznym odpo-
wiednikiem jednoczynnikowej analizy wariancji. Hipoteza zerowa HO zaktada, Zze mediany w kazdej z grup
sa jednakowe. W pracy odrzucano hipoteze HO na poziomie istotnosci 95% (p<0,05) na rzecz hipotezy al-
ternatywnej H1, istnieja r6znice pomigdzy medianami. Do oceny i interpretacji danych zawartych w tabli-
cach wielopolowych zastosowano test zgodnosci Chi’.

Cechy demograficzne okreslonej populacji moga warunkowac rozmaite sposoby zachowania i postepo-
wania. Przeprowadzone badania naswietlity sytuacje demograficzng grupy uczniéw pod wzgledem: ptci ba-
danego, jego wieku, struktury jego rodziny i wyksztalcenia rodzicéw. Pierwszym etapem analizy uczyniono
weryfikacj¢ hipotezy zakladajacej, Ze zmienne demograficzne moga mie¢ istotne znaczenie dla trzech kom-
ponentéw sktadajacych si¢ na poczucie tozsamosci osobistej mtodego cztowieka.

Hipoteza robocza: zmienne demograficzne maja zwiazek ze sposobem, w jaki mtody czlowiek identyfikuje

wlasne poczucie tozsamosci osobistej, w obszarze zatozonych komponentéw.

Hipoteza zerowa: zmienne demograficzne nie réznicuja poczucie tozsamosci osobistej, w obszarze zatozo-
nych komponentéw.

Znaczenie struktury ptci i wieku dla wybranych komponentéw tozsamosci osobistej

Hipoteza kierunkowa: Dziewczgta postrzegaja siebie w sposéb odmienny niz czynia to chtopcy.

Prowadzone badania objety grupe 279 uczniéw uczeszczajacych do klasy ésmej szkoly podstawowe;j.
Nie stanowi to naturalnie grupy reprezentatywnej. Prezentowane analizy odnosza si¢ zatem jedynie do bada-
nej populacji. Proces badawczy realizowany byt w pigciu szkotach mieszczacych si¢ na terenie trzech pod-
warszawskich miejscowosci. Struktura wieku populacji poddanej badaniu przedstawiata si¢ nastgpujaco:

a. 13 lat — osiemdziesiat 0sdb,

b. 14 lat — sto osiemdziesiat cztery osoby,

c. inny wiek — pigtnascie osob.

Dominujacy przedziat wiekowy obejmujacy trzynasto- i pigtnastolatkéw jest typowym dla ésmej klasy
szkoty podstawowej. Uczniowie stanowiacy grupe trzecig to mtodziez, ktéra rozpoczgta edukacje szkolng w
toku przyspieszonym (jedenascie oséb), oraz uczniowie powtarzajacy klase (cztery osoby). Przedziat wieko-
wy 13-16 lat jest w opinii Michata Niezgody tym, ktéry przysparza najwiecej ktopotow wychowawczych. Te
trzy lata w zyciu czlowieka stanowia przejscie z okresu dziecinstwa do mtodosci, czas najintensywniejszego
dojrzewania psychologicznego i spotecznego (Niezgoda, 2014, s. 19).

W omawianej populacji grupa chtopcéw stanowi 137 oséb, za$ dziewczat byto 142. Proces socjalizacji
jest nierozerwalnie zwigzany z pelnieniem okreslonej roli, w tym réwniez zwiazanej z picia. W spoleczen-
stwie istnieja pewne stereotypy rdl charakterystyczne dla chtopcéw i dziewczat. Moga one, jak zauwaza Mie-
czystaw Lobocki, wyznaczaé rézne sposoby zachowania dziecka, zabawy, wyrazania emocji, dbania o wy-
glad itp. (Lobocki, 2001, s. 405). Pte¢, jak pokazuja badania, determinuje sposéb postrzegania $wiata,
odbierania docierajacych do cztowieka informacji, ale tez tresci informacji do niego kierowanych. Maja, jak
si¢ wydaje, istotne znaczenie dla kierunku tworzenia wtasnej tozsamosci. Opierajac si¢ na przedstawionych
we wstepie zatozeniach, dokonano analizy materialu badawczego pod katem istnienia potencjalnych réznic w
sposobie postrzegania trzech kluczowych komponentéw sktadajacych si¢ na poczucie tozsamosci osobistej w
zaleznosci od ptci badanego, a wigc:

a. percepcji siebie w czasie obecnym — chtopcéw a dziewczat,

b. percepciji siebie w przysztosci — chtopcéw a dziewczat,

c. systemu wartosci badanego — chtopcow a dziewczat.
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Rozpatrujac zagadnienie oddziatywania Srodowiska rodzinnego na proces ksztattowania poczucia toz-
samosci osobistej, zatozono, ze zasadne wydaje si¢ postawienie pytania: jak sama mtodziez postrzega rodzi-
cOw, rodzenistwo, jakie znaczenie przypisuje tym postaciom dla podejmowanych przez siebie kazdego dnia
decyzji? Analiza statystyczna odniesiona do zmiennej niezaleznej, ktdra jest ptec, pokazata wyraZzne réznice
w opiniach dziewczat i chlopcé6w na badany temat.

Tabela 1
Osoby wymieniane jako posiadajgce najwiekszy wptyw na ksztattowanie decyzji ucznia dotyczqcej jego dalszej edukacji.

Kto lub co ma najwickszy wptyw na ksztattowanie decyzji ucznia dotyczacej jego dalszej edukacji

ptec Rodzina Rodzefistwo Nauczyciele Inne warianty odpowiedzi
N (%) N (%) N (%) N (%)

chtopcy 86 (62%) 8 (6%) 26 (19%) 17 (13%)

dziewczeta 106 (74%) 15 (11%) 6 (4%) 15 (11%)

Zrédto: badania wtasne.

Duze znaczenie ma tutaj charakter i przebieg proceséw szeroko rozumianego wychowania rodzinnego
(Janke, 2008, s. 15). Czasami rodzice nieSwiadomie jednak oddzialuja negatywnie na samoocen¢ dziecka
(Dodziuk, 2005, s. 28). A przeciez to rodzice, jak nieustannie podkreslane jest przez psychologéw i socjolo-
wiekiem dorostym — charakteryzuje wysoki stopien wytacznosci. Relacje te cechuje obustronnie silne zaan-
gazowanie emocjonalne. Jak pokazuja dane, dziewczeta w badanej grupie wigksza wage przypisuja opinii
rodzicéw i rodzenistwa, podczas gdy u chtopcow, obok najczesciej wskazywanej rodziny, to nauczyciele po-
strzegani sa jako osoby, ktérych zdaniem mtodzi najbardziej si¢ kieruja, decydujac o dalszych etapach swojej
edukacji. Pte¢ badanych réznicuje ich opinie na badany temat (p<0,05). Jednoczesnie w kwestii ksztattowa-
nia pogladéw, systemu wartosci, chtopcy czesciej czerpia wzory od rodzicéw, zas dziewczeta od rodzeristwa
i rodzicéw (p<0,05). Ponizsza tabela ilustruje te réznice:

Tabela 2
Osoby wymieniane jako posiadajqce najwiekszy wptyw
na ksztattowanie decyzji ucznia dotyczqcej jego poglgdow.

Plec Rodzice Rodzenistwo Przyjaciele
N (%) N (%) N (%)

chtopcy 73 (53%) 46 (34%) 5 (4%)

dziewczgta 62 (44%) 67 (47%) 11 (8%)

Zrddto: badania wtasne.

Istotne réznice w sposobie postrzegania bliskich zarysowaty sie réwniez w odpowiedzi na pytanie o
to, jak dobrze, zdaniem badanego, wskazane osoby znaja jego stabe strony. Analiza pokazata, ze chiopcy
wyraznie czegsciej niz dziewczeta ocenili znajomos$¢ swojej osoby przez rodzicow (ale co ciekawe nawet
przez siebie samego) na poziomie bardzo niskim (p<0,05). Pytanie analogiczne, odnoszace si¢ do stopnia
znajomosci mocnych stron badanego, takich zaleznosci nie wykazato.

Tabela 3
Znajomosc stabych stron badanego przez rodzicéw i jego samego (w ocenie badanego).

Rodzice/bardzo staba i staba Rodzice/bardzo dobra i dobra Sam/bardzo staba i staba Sam/bardzo dobra i dobra

Pte¢

N (%) N (%) N (%) N (%)
chtopcy 40 (29%) 84 (61%) 26 (19%) 92 (67%)
dziewczgta 23 (16%) 89 (63%) 11 (8%) 116 (82%)

Zrédto: badania wtasne.
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Elementem tozsamosci kazdego cziowieka jest sposdb odnajdywania si¢ w otaczajacym go Swiecie,
sposéb rozumienia doswiadczanych zjawisk i zagadnien dnia codziennego. Jak pokazata analiza materiatu

2 29

badawczego, ptec réznicuje sposob, w jaki mtodzi ludzie rozumieja pojecie ,,dorostos¢”.

Tabela 4

Interpretacja pojecia ,dorostosc” w odniesieniu do ptci badanego.

Plec Niezaleznos¢ finansowa Ponoszenie konsekwencji za wlasne czyny
N (%) N (%)

chtopcy 36 (26%) 34 (25%)

dziewczeta 18 (13%) 53 (37%)

Zrddto: badania wtasne.

Dziewczeta wyraznie czgsciej wskazywaly na rozumienie pojecia ”dorostos¢” jako odpowiedzialnosé
za siebie 1 ponoszenie odpowiedzialnosci za wtasne czyny, podczas gdy chtopcy termin ten identyfikuja zde-
cydowanie jako osiagnigcie niezaleznoSci finansowej (p<0,05). Analizujac odpowiedzi samych chlopcéw,
stwierdzamy, ze ich poglady na ten temat sa podzielone po réwno. Odpowiedzi na pytanie o cechy charakte-
ryzujace posta¢ mogacg uchodzi¢ za autorytet wskazaty istotne réznice w spojrzeniu chtopcéw i dziewczat.

Tabela 5

Cechy charakteryzujgce autorytet w oczach mtodziezy/osoba wskazana najczesciej jako autorytet.

Plec Bycie wzorem, osoba godng nasladowania Rodzice Inna osoba
N (%) N (%) N (%)

chtopcy 41 (30%) 40 (29%) 23 (17%)

dziewczeta 71 (50%) 60 (42%) 6 (4%)

Zrddto: badania wtasne.

Tabela pokazuje procentowy udziat wskazan na dang opcje odpowiedzi. Dziewczeta identyfikuja auto-
rytet z osoba bedaca wzorem, cztowiekiem pod kazdym wzgledem godnym nasladowania (p<0,05), chtopcy
udzielali odpowiedzi rozktadajacych si¢ na wiele innych opcji. Réwniez wyraznie mocno postrzegani jako
autorytet sa w grupie dziewczat rodzice, chlopcy za$ odnajduja autorytety wsréd obcych oséb, przyjaciot,
postaci medialnych (p<0,05).

Posréd wielu zagadnieri poddanych ocenie i refleksyjnemu opisowi w badanej grupie istotne wskaza-
nia, ré6znicowane przez ple¢, odnosily si¢ do okreslonych tendencji konformistycznych czy sposobu podcho-
dzenia do wyzwan stawianych przez zycie.

Tabela 6
Podejscie do poglgddw, z ktérymi badany nie zgadza sie.

Krytykowanie pogladéw, z ktérymi si¢ nie zgadzamy Krytykowanie i proponowanie wtasnych rozwiazan

Pte¢ N (%) N (%)
chtopcy 48 (35%) 52 (38%)
dziewczeta 30 (21%) 77 (54%)

Zrddto: badania wtasne.

Chtopcy zdecydowanie bardziej sktonni sg jedynie do krytykowania pogladéw, z ktérymi si¢ nie zga-
dzaja, podczas gdy dziewczeta, réwniez sktonne sa poddawac takie opinie krytyce, ale przy réwnoczesnym
proponowaniu wtasnych rozwigzan (p<0,05). Réwniez w odniesieniu do nowych wyzwan postawa dziewczat
nacechowana jest wigksza aktywnoscia i odwaga. Dziewczgta znacznie chetniej, jak pokazuja badania, dekla-
ruja che¢é podejmowania nowych wyzwan, podczas gdy chlopcy wolg sytuacje znane i wyprébowane.
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Tabela 7

Podejscie do nowych wyzwan.

Plec Chetnie podejmuje nowe wyzwania Woli sytuacje znane
N (%) N (%)

chtopcy 84 (61%) 53 (39%)

dziewczeta 105 (74%) 37 (26%)

Zrddto: badania wtasne.

W sferze spojrzenia na siebie w perspektywie czasu przysztego pte¢ nie réznicowata istotnie planéw i
zamierzen, podobnie nie zaistniaty zadne istotne réznice w ocenie skali wartosci wsréd dziewczat i chtop-
c6éw. Na pierwszych miejscach jako wartosci najwyzej cenione zaréwno u chtopcéw, jak i u dziewczat poja-
wialy si¢ wskazania na:

a. bezpieczeristwo rodziny,

b.bycie ambitnym,

c. bycie kochajacym,

d.wolnosé,

e. madros¢.

Rangi nadawane poszczeg6lnym wartoSciom przez mtodych ludzi w odniesieniu do pici prezentuje po-
nizsza tabela.

Tabela 8
Wartosci najwyzej cenione przez mtodziez z rozréznieniem ptci badanych .
Chiopcy Dziewczgta
Mediana Srednia ranga Mediana Srednia ranga

bezpieczeristwo rodziny 2 4 2 4
ambitny 3 5 6 6
kochajacy 6 7 4 7
wolnosé 6 6 5 6
madros$¢ 6 7 5 7

Zrddto: badania wtasne.

Struktura rodziny i jej znaczenie dla postrzegania siebie przez dziecko

Badania nad liczebnoscia dzieci w rodzinie dowodza, ze wielko$¢ rodziny wplywa na zachowanie dziecka
(Trempata, 2005, s. 89). Dzieci, ktére maja rodzenstwo, od matego ucza si¢ wyrzeczen na rzecz drugiej 0so-
by, tatwiej wspétpracuja i odnajduja sie w grupie. Jak zaznacza Jan Sledzianowski, badania realizowane w
rodzinach wielodzietnych wskazuja, iz to, jakim cztowiekiem staje si¢ dziecko, czy w przysztosci zatozy
rodzing, w znaczacym stopniu uzaleznione jest od faktu, czy dziecko, a potem mtody cztowiek, wychowuje
sie sam czy z rodzefistwem (Sledzianowski, 2017, s. 21). Przeprowadzone badania pozwolily poznaé
sytuacj¢ rodzin (populacji poddanej analizie) pod wzgledem struktury rodzin, dzietnosci, wyksztatcenia.
Wobec przebadanych 279 oséb mamy tutaj do czynienia z proba obrazujaca sytuacj¢ 279 rodzin. Badana
populacja jest prébka generalnej populacji rodzin polskich i jak pokazuje analiza przeprowadzonych badar
dominujacym typem rodziny jest tu model 2 + 2 — rodziny z dwdjka dzieci. Taka sytuacja panuje wsréd 121
rodzin (43% zbadanej grupy), ktérych dzieci (przedstawiciele) wzigty udzial w badaniu. Na drugim miejscu
stoja rodziny z tréjka dzieci (74 rodziny — 26% og6tu), zas jedynacy sa przedstawicielami zaledwie 35 rodzin
(co stanowi 12% wszystkich przebadanych uczniéw). Mozna zatem powiedzie¢, ze badana grupa stanowi
odzwierciedlenie prezentowanych danych demograficznych. Wskaznik dzietnosci jest w niej nieco wyzszy.
Omoéwiong strukture badanej probki przedstawia ponizsza tabela:
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Tabela 9
Struktura rodzin (pod wzgledem dzietnosci).

Struktura rodziny Liczba rodzin

N (%)
1 dziecko 35 (12%)
2 dzieci 121 (43%)
3 dzieci 74 (26%)
4 i wigcej dzieci 49 (17%)

Zrédto: badania wtasne.

Liczba dzieci w rodzinie okreslana i obliczana poprzez wspdiczynnik dzietnosci stanowi w pewien
sposéb przestanke, méwiaca o kondycji polskiej rodziny. Nie mniej jednak taka informacja jest tez, jak sie
wydaje, odsetek rodzin stanowiacych rodziny dwupokoleniowe oraz wielopokoleniowe. We wspdiczesnym
Swiecie, gdy coraz czestszym i bardziej powszechnym zjawiskiem staje si¢ podazanie za praca, migracje w
obrebie kraju, a nawet catej Unii Europejskiej, wystgpowanie rodzin wielopokoleniowych jest coraz rzad-
szym zjawiskiem. Wsréd mtodziezy, ktéra wzigta udziat w przeprowadzanych badaniach, rodziny wielopo-
koleniowe stanowity 48% ogdlnej liczby (133 rodziny), dwupokoleniowych natomiast byto z jednej strony
az, z drugiej — zaledwie 141 (co stanowi 51% wszystkich rodzin poddanych analizie). Pigcioro uczniéw nie
udzielito odpowiedzi na to pytanie, stad nie ma informacji odnosnie do sytuacji w tej liczbie rodzin. W bada-
nej grupie dominuja rodziny pelne (226 rodzin), pozostaly typ rodzin (niepeine — 23, zastgpcze — 21 i zre-
konstruowane — 9) stanowia tu wyrazna mniejszos¢. Zasadne wydaje si¢ pytanie, czy struktura rodziny r6zni-
cuje sposob postrzegania siebie w trzech podstawowych obszarach konstruujacych poczucie tozsamosci
osobistej?

Hipoteza robocza: Struktura rodziny (dwupokoleniowa, wielopokoleniowa, petna/niepelna, itd.) réznicuje

sposob postrzegania siebie przez dziecko w obszarach trzech podstawowych komponentéw konstruujacych

poczucie tozsamosci osobistej (percepcji siebie w czasie obecnym i przysztym, skali wartosci).

Hipoteza kierunkowa: Dzieci z rodzin wielopokoleniowych wyraZniej dostrzegaja znaczenie rodziny w

ksztaltowaniu wtasnych pogladéw i decyzji oraz oceniaja go jako silniejszy niz dzieci w rodzinach

dwupokoleniowych.

Hipoteza zerowa: Struktura rodziny (dwupokoleniowa, wielopokoleniowa, petna/niepelna, itd. )nie

réznicuje sposobu postrzegania siebie przez dziecko w obszarach trzech podstawowych komponentéw

konstruujacych poczucie tozsamosci osobistej (percepcji siebie w czasie obecnym i przyszlym, skali
wartosci).

Analiza statystyczna dokonywana bylta z rozréznieniem struktury rodziny w dwéch wymiarach: wielo-
pokoleniowa/dwupokoleniowa,peina/niepetna/zrekonstruowana/zastgpcza.

Rozpatrujac pierwszy z nich, trzeba stwierdzi¢, ze na uwage zastuguja te wskazania, ktére akcentuja
opisywang juz wczesniej percepcje dziecka w kierunku znaczenia, jakie przypisuje ono opinii 0séb z Srodo-
wiska rodzinnego dla podejmowanych przez siebie decyzji. Badania pozwolity zauwazy¢, ze w rodzinach
dwupokoleniowych miodziez ocenia to oddziatywanie jako silniejsze niz w rodzinach wielopokoleniowych,
gdzie bylo ono oceniane jako $rednie (p<0,05).

Tabela 10
Ocena znaczenia opinii rodzicow dla podejmowania decyzji przez dziecko.
Struktura rodziny Mocno i bardzo mocno Srednio

N (%) N (%)
wielopokoleniowa 21 (16%) 80 (60%)
dwupokoleniowa 38 (27%) 66 (47%)

Zrddto: badania wtasne.
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Réwniez w rodzinach wielopokoleniowych to wtasnie rodzice wskazywani byli najcz¢sciej jako osoby
najsilniej ksztaltujace poglady miodziezy. Réznica migdzy opiniami badanych z rodzin dwu- i wielopokole-
niowych jest istotna statystycznie (p<0,05).

Tabela 11
Struktura rodziny jako czynnik réznicujgcy postrzeganie rodzica jako osoby najsilniej
ksztattujgce poglgdy mtodziezy.

Struktura rodziny Rodzice jako osoby najsilniej ksztattujace poglady mtodziezy

N (%)
wielopokoleniowa 101 (76%)
dwupokoleniowa 34 (24%)

Zrédto: badania wtasne.

Jednoczesnie analiza tego zagadnienia z perspektywy drugiego wymiaru struktury rodziny pokazuje
wyrazne wskazanie na rodzicow w rodzinach peinych, za§ w pozostatych typach mtodziez kieruje si¢ réwnie
silnie opinig przyjaciét (p<0,05).

Tabela 12
Rodzice jako osoby nagjsilniej ksztattujgce poglgdy mtodziezy .
Rodzice Przyjaciele Wiara
N (%) N (%) N (%)
rodzina petna 106 (47%) 90 (40%) 29 (13%)
rodzina niepelna 9 (41%) 12 (53%) 1 (6%)
rodzina zrekonstruowana 7 (31%) 7 (31%) 0%
rodzina zastgpcza 1 (12%) 0% 0%

Zrédto: badania wtasne.

Zwraca uwage sposéb, w jaki mtodzi ludzie postrzegaja termin ,,dorostos¢”. W rodzinach dwupokole-
niowych jest ona bowiem rozumiana jako osiagni¢cie finansowej niezaleznoSci zdecydowanie czgsciej
(p<0,05) niz w rodzinach wielopokoleniowych (w ktérych najczesciej wskazywano na rozumienie dorostosci
jako ,,zatozenie wtasnej rodziny™).

Tabela 13
Znaczenie terminu ,dorostosc”w oczach mtodziezy.

Niezaleznos¢ finansowa; N (%)  Zatozenie wtasnej rodziny; N (%)

rodzina wielopokoleniowa 16 (12%) 43 (32%)
rodzina dwupokoleniowa 38 (27%) 34 (24%)
rodzina zrekonstruowana 7 (31%) 7 (31%)
rodzina zastgpcza 1 (12%) 0%

Zrédto: badania wtasne.

Czy struktura rodziny réznicuje w jakikolwiek sposéb oceng siebie samego? Jak pokazata analiza sta-
tystyczna (Chi-kwadrat), istotng zalezno$¢ mozna wskaza¢ tylko w odniesieniu do oceny swojego wygladu.
W rodzinach petnych dzieci oceniaja siebie w tym aspekcie zdecydowanie korzystniej, najnizej za$ oceniaja
siebie dzieci z rodzin zrekonstruowanych (p<0,05).



16 Wybrane zmienne demograficzne

Tabela 14
Ocena wtasnego wyglgdu w oczach mtodziezy.

Bardzo dobra i dobra; N (%) Bardzo staba i staba; N (%)

rodzina petna 142 (63%) 23 (10%)
rodzina niepelna 9 (37%) 4 (19%)
rodzina zrekonstruowana 6 (29%) 5 (24%)

Zrddto: badania wtasne.

Dziecko uczy si¢ Swiata przez jego obserwacje. Poznaje uczucia tak samo jak stowa — patrzac, czujac,
reagujac. Niezmiernie wazne jest to, co widzi wokot siebie. Wzajemne relacje i dos§wiadczenia budujace prze-
strzen postrzegania domu jako miejsca tacza si¢ Scisle z nadawaniem mu wartosci. Przy czym nalezy podkre-
Sli¢, ze wspomniane wartosci sa konstruktem posiadajacym zaréwno komponent intelektualny, jak i behawio-
ralny, a przede wszystkim emocjonalny (Samborska, 2014, s. 51). Przedstawiona do tej pory analiza
odnosita si¢ do komponentu poczucia tozsamosci, jakim jest percepcja siebie samego w czasie obecnym.
Struktura rodziny nie réznicowala w sposéb statystycznie istotny spojrzenia na siebie w czasie przysziym, z
perspektywy planéw. Wykazano natomiast istotne statystycznie réznice w zakresie systemu wartosci badanej
mtodziezy. Jak pamigtamy, czynnik pici nie réznicowata hierarchii wartosci (patrz wyzej).

Tabela 15
Struktura rodziny a system wartosci mtodziezy (wyrazony medianq).
Dojrzata mitos¢é Rownosé Szczescie Niezaleznos¢  Zycie pelne wrazeri
rodzina petna 8 11 7 10 14
rodzina niepetna 8,5 11 7,5 10 11,5
rodzina zrekonstruowana 6 10 3 10 15
rodzina zastgpcza 14 6 8 13 2

Zrédto: badania wtasne.

Dynamiczne zmiany obserwowane w réznych sferach rzeczywistosci zdaniem wielu autoréw skutkuja
rozlegtymi zaburzeniami zycia rodzinnego, nie mniej jednak znaczaca pozostaje rola srodowiska rodzinnego
w procesie rozwoju cztowieka, a zatem 1 w ksztaltowaniu jego hierarchii wartosci i obrazu s§wiata (Wiatrow-
ski, 2008, s. 51). NajwyraZniejsze réznice w ocenie i hierarchizacji wartosci uzyskato pie¢ przedstawionych
w tabeli warto$ci. WyraZznie widaé, ze wartosci takie, jak dojrzata mitos¢ i niezaleznos¢ u dzieci pochodza-
cych z rodzin zastgpczych zajmuja bardzo niska pozycje. Warto tutaj przypomnieé, ze range 1 uzyskiwata
warto$¢ najwazniejsza dla badanego a 18 najmniej wazna. Zupetnie inaczej klasyfikowane jest ,,zycie petne
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wrazefi”, ktére u dzieci tych zyskuje bardzo wysoka rangeg, podobnie jak ,,réwnos$¢”. Zwraca uwage rozbiez-

no$¢ w ocenie wymienionych warto§ci miedzy wskazaniami dzieci z rodzin zastgpczych oraz petnych. Pod-
czas gdy ,,niezalezno$¢” w obu rodzajach rodzin nie zajmuje wysokiej pozycji, to ranga ,,dojrzalej mitosci” i
»Zycia pelnego wrazen” jest zupetnie inna w percepcji dzieci z tych rodzin. W rodzinach petnych to wtasnie

£ 49

»~dojrzata mitos¢” 1 ,,szczgsScie” zajmuja wysoka lokate w systemie wartosci, za§ w rodzinach zastgpczych
wprost przeciwnie: ,,szczgscie” zyskuje wzglednie wysoka range, jednak ,,dojrzata mito$¢” ceniona jest wy-
raznie nizej niz ,zycie pelne wrazen”. O czym to moze $wiadczy¢? Rodzina zastgpcza stanowi dla dziecka
nowy dom — dom we wszystkich aspektach znaczenia tego terminu: nowe miejsce, nowych ludzi, nowe rela-
cje. Bardzo czgsto rodziny zastgpcze zaktadane sa przez ludzi kierowanych potrzeba dzielenia si¢ mitoscia,
pragnieniem stworzenia dzieciom epatujacego cieplem i bezpieczeristwem otoczenia. Jest to potencjalnie ko-

rzystna sytuacja dla rozwoju dziecka. Nie nalezy jednak zapominaé, ze niezaleznie od warunkdéw, jakie
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dziecko zastaje w nowej/zastepczej rodzinie, w bardzo wielu przypadkach sa to mali ludzie §wiadomi trau-
matycznego faktu utraty rodzicéw lub odrzucenia przez nich. Te zdarzenia mimo dobrej energii ptynacej od
nowych opiekunéw nieustannie odciskaja znak w sposobie postrzegania Swiata. By¢ moze ,,dojrzata mitos¢”
oceniana jest nisko na skutek do§wiadczenia odrzucenia lub zaniedbania przez biologicznych rodzicéw, kté-
rzy swoim przykladem wptyneli na taka ocen¢ wspomnianej wartosci. ,,Szczescie” jest wysoko cenione
przez dzieci z wszystkich rodzajéw rodzin. Mozna jednak zapytac: jaka droge do niego mtodzi upatruja? Czy
»Zycie pelne wrazen” zyskujace range bardzo wysoka u dzieci z rodzin zast¢pczych ma stanowic¢ sposéb
osiagania szczescia? Warto zwrdci¢ uwage na to, ze szczescie jako warto$¢ najwyzej ceniona wskazane zosta-
to w rodzinach zrekonstruowanych. Fakt rozpadu (w wyniku Smierci jednego z rodzicéw) lub rozbicia rodzi-
ny naturalnej bezsprzecznie stanowi dla dziecka traumatyczne przezycie, czgsto rzucajace swoj ciefi na cate
jego dalsze zycie. Rekonstrukcja rodziny nierzadko jest rozwigzaniem ,,porzadkujacym” zycie jedynie rodzi-
ca. Bywa jednak i tak, ze w zrekonstruowanej rodzinie dzieci réwniez odnajduja swoje nalezne miejsce.
Nadanie rangi 2 szczesciu przez dzieci z tych wtasnie rodzin moze swiadczy¢ o niezwykle silnej swiadomo-
Sci stanu, jakim jest utrata szczeScia. Wowczas, nawet jesli zrekonstruowana rodzina daje dziecku poczucie
bezpieczenistwa i ciepta, by¢ moze wyrazZniej widzi ono szczgscie jako warto$¢. Nie narzucimy dziecku waz-
nych i liczacych si¢ dla nas wartosci. Ale mozemy je uczy¢, pokazujac przykladem i do§wiadczeniem, dla-
czego sa wazne. To trudna sztuka, odpowiedzialna i niestety czesto dokonywana w sposéb nieuswiadomiony.
Wigkszos¢ owego przekazu dzieje sie poza naszymi intencjami, réwniez poza §wiadomym przyjmowaniem
przez dziecko. Jednoczesnie taki wlasnie rodzaj wiedzy jest najtrwalszy. Arthur S. Reber stwierdzil, ze ucze-
nie si¢ mimowolne powinno by¢ trwalsze niz uczenie si¢ jawne (2004, s. 238).

Wyksztatcenie rodzicow jako czynnik réznicujacy postrzeganie siebie przez dziecko

W badanej grupie uczniéw zauwazalna wigkszos¢ matek posiadata wyksztatcenie wyzsze (126 oséb), pod-
czas gdy najwigcej ojcdw (97 osdb) legitymuje sig wyksztalceniem Srednim; nieco mniej (89 osoby) zawodo-
wym, za$§ wyzsze wyksztatcenie osiagneto 82 ojcéw, co nie stanowi liczby o wiele mniejszej od tej, ktéra
wskazuje na ukoriczenie szkoty sredniej. Niemniej jest to liczba zdecydowanie odstajaca od liczby matek pre-
zentujacych ten poziom wyksztalcenia (Srednie — 75 os6b, zawodowe — 64 osoby). Nasuwa si¢ pytanie, czy
wyksztatcenie rodzicéw ma znaczenie dla perspektywy, w jakiej dziecko postrzega siebie w trzech podsta-
wowych obszarach konstruujacych poczucie tozsamosci osobistej?

Hipoteza robocza: Wyksztatcenie rodzicéw réznicuje sposéb postrzegania siebie przez dziecko w trzech

podstawowych obszarach konstruujacych poczucie tozsamosci osobistej.

Hipoteza kierunkowa: Rodzice posiadajacy wyzsze wyksztalcenie czgsciej realizuja pozadane strategie

wychowawcze.

Hipoteza zerowa: Wyksztatcenie rodzicéw réznicuje sposOb postrzegania siebie przez dziecko w trzech
podstawowych obszarach konstruujacych poczucie tozsamosci osobistej.

Analiza zmiennej, ktéra jest wyksztalcenie rodzicéw, odnoszona bedzie do trzech komponentéw,
przyjetych jako podstawa ksztaltowanego poczucia tozsamosci osobistej, a wigc percepcji siebie w czasie
obecnym, percepcji siebie w przysztosci, systemu wartosci badanego.

Przeprowadzona analiza wskazata istotne réznice w percepcji znaczenia przypisywanego przez mio-
dziez sSrodkom masowego przekazu jako czynnikowi istotnie ksztaltujagcemu poglady i opinie mtodych ludzi.
Na uwage zastuguje fakt, ze uczniowie wypowiadali si¢ na temat adekwatnego znaczenia w odniesieniu do
osoby rodzicow, rodzenistwa, przyjaciét i wiary. Niemniej jednak tylko w odniesieniu do §rodkéw masowego
przekazu statystyczne obliczenia pozwolity uchwyci¢ istotng rozbieznos¢ w sposobie spojrzenia mtodziezy na
omawiane zagadnienie.
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Tabela 16

Wyksztatcenie matki a znaczenie mediow w ksztattowaniu poglgdow
mtodziezy - w opinii badanych.

Srodki masowego przekazu

N (%)
podstawowe 1 niepelne podstawowe 7 (19%)
zawodowe 6 (9%)
Srednie 10 (13%)
wyzsze 18 (14%)

Zrddto: badania wtasne.

Badania pokazaty, Ze media sa postrzegane jako Zrédto informaciji silnie ksztaltujace poglady i opinie
zwlaszcza w rodzinach matek o wyksztalceniu podstawowym i niepetnym podstawowym oraz paradoksal-
nie — wyzszym (p<0,05).

Poziom wyksztalcenia matki okazal si¢ réwniez zmienng réznicujaca istotnie powody, dla ktérych
mtodzi ludzie deklaruja uznawanie norm spotecznych. Jak wynika z dokonanej analizy, w rodzinach matek o
wyksztatceniu Srednim 1 wyzszym znaczaco czgsciej dzieci uznaja normy dlatego, ze sami uwazaja je za roz-
sadne (p<0,05). Jednoczesnie dzieci matek posiadajacych wyksztalcenie zawodowe istotnie czesciej deklaro-
watly uznawanie norm spotecznych ze wzgledu na to, ze wymaga tego tad i porzadek spoteczny.

Tabela 17
Wyksztatcenie matki a motywacja do uznawania norm spotecznych.

Sam uznaje je za rozsadne =~ Wymaga tego tad i porzadek spoteczny

N (%) N (%)
podstawowe i niepelne podstawowe 7 (53%) 2 (13%)
zawodowe 33 (52%) 18 (29%)
Srednie 59 (79%) 8 (10%)
wyzsze 83 (66%) 16 (13%)

Zrddto: badania wtasne.

Ostatnig zmienna istotnie ré6znicowang przez wyksztatcenie matki okazata si¢ nieche¢ i obawa przed
samotno$cia. Mlodzi ludzie, kreslac opisowy portret siebie, opisywali swoja osobe z réznych perspektyw,
pod katem wielu stawianych zagadnien. Jednym z pytan byto: ,,Czego najbardziej nie lubisz?”. Posréd wielu
réznorodnych odpowiedzi jedno z czotowych miejsc zyskata tu niechec i, co wigcej, obawa przed samotno-

Scia. Dokonana analiza wskazata na istotnie czgstsze wystgpowanie takiego wskazania w rodzinach matek z
wyksztatceniem wyzszym (p<0,05).

Tabela 18
Wyksztatcenie matki a niechec i obawa przed samotnoscig.

Niechec i obawa przed samotnoscig

N (%)
podstawowe i niepelne podstawowe 1 (7%)
zawodowe 16 (25%)
Srednie 15 (20%)
wyZsze 66 (52%)

Zrddto: badania wtasne.
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Poruszona ostatnia kwestia jest, zdaje si¢, niepokojaca. Rodzice i matki posiadajacy wyzsze wyksztat-
cenie, teoretycznie bogatsi w wiedzg ogdlna, rozwijajaca nie sg czesto w stanie uchroni¢ swoich dzieci przed
odczuciem samotnosci i lgku przed nig. Syndrom czaséw wspétczesnych — brak czasu dla dziecka, konsump-
cjonizm? Ale dlaczego akurat wyraZnie czesciej zaznaczajacy si¢ w tych rodzinach? Na uwage zastuguje
réwniez fakt, ze wyksztalcenie ojca nie réznicowato w sposéb istotny zadnej zmiennej sktadajacej sig na trzy
podstawowe komponenty poczucia tozsamosci osobistej. Zadnych istotnych zaleznosci w odniesieniu do wy-
ksztatcenia rodzicéw (zaréwno matki, jak i ojca) nie wykazata tez analiza systemu wartosci mlodziezy.

W parze z wyksztalceniem idzie na ogét charakter wykonywanej pracy, chociaz w dobie rosnacego
bezrobocia ten obraz moze by¢ nieco zaburzony. Dokonana analiza badanej populacji pokazata, ze dominuja
tu rodziny, w ktérych rodzice wykonujg prace umystowa. Grupe te stanowi 169 matek i 152 ojcéw. Zdecy-
dowanie mniejszy odsetek stanowig rodzice pracujacy fizycznie, najmniej zas jest tych, ktérzy aktualnie po-
zostaja bez pracy. Przy czym jako osoby niepracujace sklasyfikowani zostali zaréwno ci rodzice, ktérzy w
danym momencie nie byli zatrudnieni, jak réwniez ci, ktrzy pozostawali na emeryturze badZ rencie.

Im wyzsze wyksztalcenie rodzica, tym — zdawaloby si¢ — bardziej powinien wzrasta¢ poziom wrazli-
wosci 1 §wiadomosci w zagadnieniach dotyczacych wychowania dziecka. Teoretycznie podczas ksztatcenia
cztowiek poszerza swa wiedze wielokierunkowo. Spojrzenie na $wiat i zycie wlasne, bliskich, spoteczeiistwo
przybiera szersza perspektywe, uwzglednia wigcej zaleznosci i ztozonosci. Jednoczesnie wykonywanie pracy
umystowe]j zwiazanej z takim typem wyksztalcenia bywa czgsto absorbujace czasowo, a przestrzefi czasu nie
jest rozciagliwa. Jesli poswigcamy go wigcej na prace, ,,okradamy” jego pule przeznaczong na ksztaltowanie i
pielegnowanie relacji z bliskimi, wlasny wypoczynek, higiene psychiczna. Pogon za praca lub coraz wyz-
szym wynagrodzeniem skupia mysli i aktywno$¢ wielu dzisiejszych rodzic6w na materialnych kwestiach co-
dziennosci. Umyka gdzie$ zagadnienie wigzi i bliskosci, ktéra wymaga nieustannej starannosci i pielegnacji.
Jak wskazuja badania, wyksztalcenie wyzsze lub srednie rodzicow bardziej sprzyja edukacji szkolnej, lecz
znaczna czg$¢ rodzicéw z wyzszym wyksztatlceniem czgsto jest zajgta soba i nie ma czasu dla dziecka. Nie
pozostaje to bez wptywu na rozwdj matego cztowieka. Uczniowie z takich rodzin czesciej sprawiali proble-
my wychowawcze.

Nie kazda praca rodzicéw moze by¢ jednakowo absorbujaca. Ciekawym zagadnieniem dla innych ba-
dan bytaby tutaj diagnoza charakteru wykonywanej pracy przez rodzicow z rodzin dotknigtych czasowa mi-
gracja jednego lub obojga rodzicéw. Sg to jednak zmienne nieujete w prezentowanym procesie badawczym.
Dzieci, obserwujac codzienne zachowanie swoich rodzicéw, wytwarzaja podswiadoma reprezentacje ich po-
staci i potencjalnych zachowar. Jest ona o wiele trwalsza i wyraZniej postrzegana niz odbierane od rodzicow
deklaracje stowne. Mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze dziecko jest spadkobierca réznych form zachowar,
ktérych byto uczestnikiem, ktérych doswiadczato i ktére obserwowalo w swojej rodzinie (Dolifiski, 2004, s.
78).

Podsumowanie

Dziecko poznaje $wiat przez ludzi, ktérzy go otaczaja, za$ poznawanie czlowieka opieramy mimowolnie na
odczytywaniu sygnatéw pozawerbalnych (Koztowska, 2005, s. 13). Juz od wieku niemowlgcego dziecko roz-
poznaje znaczenie zachowan oséb w jego najblizszym otoczeniu nie tyle dzieki styszanym stowom, ile po
intonacji, mimice, gestach (Wasilewska, 2007, s. 16-17). Odniesienie szeroko pojmowanego ,,Srodowiska
rodzinnego” do zagadnienia poczucia tozsamosci mtodego cztowieka jest kluczowe dla niniejszych rozwazan.
Jednoczesnie jest ono zbyt obszerne, aby mdc rozpatrzeé je ze wszystkich mozliwych stron. Skupiono doko-
nywang analiz¢ na aspektach demograficznych, a dokladnie na pici, wieku, strukturze rodziny i wyksztalce-
niu rodzicéw badanego. Wychowanie jest realizowaniem dziatan, ktére maja pomagac konkretnej osobie w
odkrywaniu wtasnych, indywidualnych mozliwosci. Co jednak szczegdlnie wazne, dzieje si¢ w przestrzeni
tego, co jest ,,specyficznie ludzkie migdzy osobami” (Chrobak, 2017, s. 221), Istotna jest tu komplementar-
nos¢, wzajemne uzupetnianie si¢ w rolach rodzicielskich przez oboje rodzicow (Wilk, 2016, s. 112).
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Kazdy rodzaj kontaktu i wysylanych sygnatéw glteboko oddzialuje na péZniejsze postawy dziecka
(Reimann, 2007, s. 13-14). Niekorzystne wychowawczo sg sytuacje, kiedy rodzice, kierujac si¢ odmiennymi
pogladami, ucza dziecko réznych, czgsto sprzecznych ze soba, zachowait w podobnych sytuacjach (Grusz-
czyk-Kolczyriska, 2014, s. 49). Analizowane zmienne demograficzne (struktura rodziny, wyksztatcenie ro-
dzicéw) i ple¢ badanych nie réznicowata istotnie percepcji swojej osoby w czasie przysztym, podobnie nie
zaistniaty zadne istotne réznice w ocenie skali wartosci badanej mtodziezy. Niemniej jednak pte¢ determinu-
je percepcje miodych ludzi w obszarze innych zmiennych. I tak w kwestii ksztaltowania pogladéw, systemu
wartos$ci chlopcy czesciej czerpia wzory od rodzicéw, zas dziewczeta od rodzeristwa i przyjaciot. Jednocze-
$nie chlopcy wskazuja nauczycieli jako osoby, ktérych zdaniem kieruja si¢ najbardziej, decydujac o dalszych
etapach swojej edukacji. Chtopcy réwniez wyraZnie czgsciej niz dziewczeta oceniaja wlasng wiedze na temat
swojej osoby (ale réwniez znajomos$¢ siebie przez rodzicéw) na poziomie bardzo niskim. Na uwage zastugu-
je fakt, ze dziewczeta wyraZnie czeSciej wskazuja na rozumienie pojecia ,,dorostos¢” jako odpowiedzialnosé
za siebie 1 ponoszenie odpowiedzialnosci za wilasne czyny, podczas gdy chtopcy termin ten rozumieja zdecy-
dowanie jako osiagnigcie niezaleznosci finansowej. I wreszcie dziewczgta postrzegaja autorytet jako osobe
bedaca wzorem, cztowiekiem pod kazdym wzgledem godnym nasladowania, chiopcy za$ udzielali odpowie-
dzi rozktadajacych si¢ na wiele innych opcji; dziewczgta wyraznie mocno postrzegaja jako autorytet rodzi-
coéw, chtopcy natomiast odnajdujg autorytety wsréd obcych oséb, przyjacidt, postaci medialnych. W odnie-
sieniu do nowych wyzwan stawianych przez otaczajaca mtodych ludzi rzeczywistos¢ postawa dziewczat
okazata si¢ by¢ nacechowana wigksza aktywnoscia i odwaga niz u chtopcéw.

Struktura rodziny podobnie jak pte¢ nie réznicowata percecji przysztosci w oczach badanych, jed-
nak okazata si¢ czynnikiem wptywajacym na spos6b percepcji siebie i swojego otoczenia w czasie obecnym,
jak réwniez réznicowata wybory wartosci. A mianowicie wartosci takie, jak dojrzata mitos¢ i niezaleznos$¢ u
dzieci pochodzacych z rodzin zastgpczych zajmuja bardzo niska pozycje, natomiast zycie petne wrazefi u
dzieci tych zyskuje bardzo wysoka rangg. W rodzinach dwupokoleniowych mtodziez ocenia wptyw rodzi-
c6w na podejmowane przez siebie decyzje jako silniejszy niz w rodzinach wielopokoleniowych, gdzie byt on
oceniany jako Sredni. Jednak w rodzinach wielopokoleniowych to wtasnie rodzice wskazywani sa najczesciej
jako osoby najsilniej ksztattujace poglady mtodziezy. Dorostos¢ w rodzinach dwupokoleniowych rozumiana
jest jako osiagnigcie finansowej niezaleznosci, za§ w rodzinach wielopokoleniowych wskazywano na rozu-
mienie dorostosci jako zalozenie wilasnej rodziny. Czyzby wptyw poprzednich generacji — dziadkéw?

Wyksztatcenie ojca w zaden sposéb nie bylo czynnikiem réznicujacym ktérakolwiek z badanych
zmiennych. Istotne za$ okazato si¢ dla dokonywanych wskazah mtodziezy wyksztalcenie matki: w rodzinach
matek o wyksztatceniu podstawowym i niepetnym podstawowym oraz paradoksalnie — wyzszym media oka-
zaly si¢ postrzegane jako Zrédto informacji silnie ksztattujace poglady i opinie mtodziezy. W rodzinach ma-
tek o wyksztalceniu §rednim i wyZszym znaczaco czgsciej dzieci uznaja normy dlatego, Ze same uwazaja je
za rozsadne. Koriczac podsumowanie powyzszych rozwazan, warto podkresli¢, ze na uwage zastuguje spo-
strzezenie nast¢pujace: ot6z w rodzinach matek z wyksztatlceniem wyzszym mitodzi ludzie wyraZnie wskazy-
wali na nieche¢ i obawe przed samotnoscia. To moze niepokoié.

Rola spoteczna zwigzana z byciem rodzicem w znacznej mierze wynika z oczekiwan stawianych przez
spoteczenstwo (Bakiera, Stelter, 2011). Badania stosunkéw migdzyosobowych w rodzinie pokazuja jednak,
ze relacje dzieci z rodzicami, nawet jezeli sa bliskie, znaczaco czgsto cechuje powierzchownos¢ (Tyszkowa,
2000, s. 144). W efekcie takiego stanu rzeczy coraz cze¢sciej odnotowywane jest osamotnienie dziecka, prze-
kreslanie norm moralnych i problemy w wychowywaniu mtodego pokolenia (Bielan, 2004, s. 249). Wiele
wspotczesnych dzieci nie lubi swojego domu rodzinnego, ktdry jest w ich odczuciu pusty, w ktérym rodzice
sa gosémi (Trempata, 2005, s. 97-99). Moze wiasnie dlatego upada tradycyjny autorytet spoleczny
rodzicow.
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Selected Demographic Variables as a Different Factor for the Personal Identity
Components

Abstract: This study brings together theoretical considerations on the one hand, and presentation of
the research process analysis on the other. The aim of the study was to present the selected demo-
graphic variables and their relationship to the variables that form the three essential components of a
sense of personal identity. For the purposes of this analysis, it was assumed that when talking about
demographic variables, the respondent's gender, structure of the respondent's family, and education of
the respondent's parents will be taken into account. The question to be answered was how in the light
of the changing reality and challenges facing the modern family the relationships of the above-men-
tioned variables with the variables forming the three basic components of the sense of personal identi-
ty are formed. The latter were identified as: self perception in the present time, self perception in the
future and the value system of a respondent. The research processtook place in several stages, using
four different research tools. The analysis of the acquired material showed that the indicated demo-
graphic variables in various areas significantly differentiate the variables adopted as components of the
sense of personal identity.

Keywords: gender, age, family structure, sense of personal identity.



