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Streszczenie: W artykule pragne zwr6ci¢ uwage na aktywnos¢ podejmowang przez organizacje
non-profit w aspekcie wychowania i ksztalcenia dzieci z uktadu ryzyka (zagrozonych niedo-
stosowaniem spoltecznym) poprzez wykorzystanie w pracy pedagogicznej narzedzia mobilnej
szkoty (mobile school). Stymulowanie do tworzenia innowacyjnych rozwiazan na rzecz pracy
z osobami niedostosowanymi spotecznie lub zagrozonymi niedostosowaniem spolecznym
wynika m.in. z kryzysu autorytetéw, ostabienia funkcji wychowawczej rodziny i szkoty oraz
statego zwiekszania wydatkéw na dzialalno$¢ profilaktyczng i resocjalizacyjna. W badaniach
przeprowadzonych wérod pedagogéw ulicy za pomocg wywiadu narracyjnego oraz obserwacji
postuzylam si¢ modelem konstruktywistycznej metodologii teorii ugruntowanej, odwotujac sie
réwniez do teorii rozbieznosci informacyjnej Wiestawa Lukaszewskiego. Uzyskane dane kon-
centrujg si¢ wokotl takich kategorii, jak: przebieg procesu ksztalcenia i wychowania, ewaluacja
postepow w nauce, katalog potrzeb dzieci z uktadu ryzyka, tresci ksztalcenia i wychowania.

Stowa kluczowe: mobilna szkota, wychowanie, ksztalcenie, dzieci z uktadu ryzyka, organizacje
pozarzagdowe

WPROWADZENIE

W dobie rozwoju technologii informacyjnych, kiedy uczen samodzielnie moze do-
trze¢ do réznych wiadomosci, zwigkszajac swoje kompetencje poznawcze, funkcja
dydaktyczna szkoty zostaje wyraznie ostabiona (por. Klus-Stanska, 2018). Ponadto
w obliczu nawarstwiania si¢ probleméw spotecznych dzieci i mtodziez czuja si¢
coraz bardziej bezbronni, potrzebuja dorostych, ktérzy beda tworzy¢ im bezpieczne
warunki do holistycznego rozwoju (por. Szredzinska, 2017). Procesom edukacyjnym
towarzysza coraz czesciej zjawiska etykietyzowania i stygmatyzowania uczniow
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(por. Zakrzewski, 2012; Gulczynska, 2013; Szczepanik,2019). Szkota moze réwniez
by¢ pierwotng przyczyna przejawianych zaburzen, wzmacniajac proces patologizacji
zycia dziecka (Ostaszewski, 2012). Dzieci z uktadu ryzyka, ktére mozna niewatpliwie
okresli¢ jako dzieci zagrozone niedostosowaniem spotecznym (por. Eisenberg i in.
2010; Biel, Kusztal, 2011), egzystuja w trudnych warunkach zyciowych (ekonomicznych,
psychologicznych, spolecznych) z niedostatecznymi umiejetnosciami przezwycie-
zania sytuacji problemowych. Ponadto zmagaja sie z kryzysami okresu dziecinstwa
oraz dorastania (Brzezinska, Jablonski, Marchow, 2003, s. 22). Nierzadko réwniez sg
uczestnikami proceséw stygmatyzacji i wykluczenia spotecznego juz w pierwszych
etapach edukacji. Proces inicjowania wykluczenia spolecznego zostaje przeprowa-
dzany przez nauczycieli nauczania przedszkolnego w postaci stale powtarzajacych
si¢ narracji wykluczajacych (,,dziecko nadaje si¢ do innego przedszkola, my tutaj
nie mamy specjalistéw”; ,nie mamy tutaj warunkow dla jego rozwoju”; ,,prosze
i$¢ z nim do specjalisty, my naprawde chcemy jego dobra”), tworzac bledne koto
wykluczenia, wlgczajac w nie rowiesnikéw dziecka, rodzicéw oraz inne instytucje
edukacyjne i pomocowe (Michel, 2016, s. 101-116). Kariera szkolna uczniéw czesto
sprowadza si¢ do wysitku nad préba pogodzenia wizerunkéw wlasnego Ja charak-
terystycznego dla danego srodowiska rodzinnego, grupy réwiesniczej oraz szkoty.

Wspdlczesne badania potwierdzaja korelacje pomiedzy gorszymi wynikami
osiaganymi w nauce a statusem spofeczno-ekonomicznym rodzicéw oraz rodzajem
szkol do jakich uczeszczajg uczniowie (Golinowska, 2010, s. 47; Dtugosz, Niezgoda,
2010; Passeron, Bourdieu, 2011). Informujg réwniez o przelozeniu statusu spoteczno-
-ekonomicznego na stabe zaangazowanie w ksztalcenie i wychowanie dzieci. Krytyce
poddaja takze bezskuteczne dzialania podejmowane w dzielnicach biedy na rzecz
wyréwnywania szans edukacyjnych, sprowadzajace si¢ do organizowania zaje¢ do-
datkowych, oferujacych wsparcie w odrabianiu lekcji. Doswiadczanie przez dzieci
z ukladu ryzyka napie¢, frustracji, lekéw wynikajacych z poczucia niesprawiedliwosci
oraz spostrzegania nieréwnosci, ograniczajacych zaspokajanie potrzeb, a takze bloku-
jacych dostep do kreowania satysfakcjonujacych perspektyw edukacyjnych, zyciowych
moze pobudza¢ do stosowania reakeji pozorowanej. Polega ona na roztadowaniu
negatywnych emocji poprzez odwrdcenie zestawu norm i zasad spolecznych oraz reali-
zowaniu swoich celéw na drodze przestepczej (por. Czerwinska-Jakimiuk, 2011, s. 38).

Ze wzgledu na aktualny kryzys podstawowych §rodowisk wychowawczych,
takich jak rodzina i szkota, w artykule przedstawiam alternatywna forme pracy
z dzie¢mi z uktadu ryzyka, ktére wigkszos¢ swojego czasu spedzaja poza domem,
réwniez podejmujac dziatania ryzykowne. Narzedzie mobilnej szkoty wykorzy-
stywane przez organizacje non-profit - Grupe Pedagogéw Ulicy ,,UNO” w Byto-
miu - umozliwia projektowanie aktywnosci skoncentrowanych na traktowaniu
edukacji jako czynnika ochrony (Garmezy, 1993; Smulczyk, 2016, s. 203-222;
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Wosnitza i in., 2018), zabezpieczajac tym samym potrzeby zwigzane z ksztalceniem
i wychowaniem oraz stanowigc wsparcie dla instytucjonalnych form. Niepowo-
dzenia w realizowaniu funkcji dydaktyczno-wychowawczej szkoly (Woloszyn,
1993, s. 444), rozumianej m.in. poprzez tresci, cele wychowania, ksztalcenia,
metody czy tez srodki dydaktyczne, mozna tlumaczy¢ konfliktami w relacji na-
uczyciel - uczen, przekladajacymi si¢ na rozwoj u ucznia fobii szkolnych czy tez
negatywizmu szkolnego. Ponadto negatywne postawy dzieci moga zosta¢ utrwa-
lone ze wzgledu na nastepujace zachowania nauczycieli: o$émieszanie, ponizanie,
odrzucenie, obojetnos¢, agresywne i rygorystyczne komunikaty, dystans oraz
uleganie (por. Stankowski, 1992; Szymanska, Aranowska, 2016).

Definicje wychowania na potrzeby niniejszego artykultu przyjmuje za Marianem
Nowakiem, ktéry m.in. analizuje pojgcie na gruncie spolecznym w kategoriach
komunikacji i podejmowanych interakcji. ,Wychowanie zachodzi zawsze we
wzajemnych relacjach pomigdzy wychowawcg, ktdry $wiadomie chce wprowa-
dzi¢ okreslone procesy uczenia si¢ i nabywania nowych form zachowan, a wy-
chowankiem, ktéry odbiera i wspdtdziala (lub opiera si¢) oraz daje pozytywne
(lub negatywne) odpowiedzi na te dzialania” (Nowak, 2008, s. 198). Traktowanie
wychowania w ujeciu spolecznym pozwala rozumie¢ ten proces w kontekscie
wielowymiarowych dzialan stymulujgcych holistyczny rozwdj cztowieka, ksztal-
tujacych jego wyjatkowos¢, charakter oraz osobowo$¢ (Nowak, 2012, s. 105-122),
a takze zobaczy¢ jego komplementarno$¢ z ksztalceniem, opierajacym sie na zdo-
bywaniu wiedzy, umiejetnosci, rozwijaniu talentéw, zainteresowan i motywacji
do uczenia (por. Polak, 2013, s. 15). Dzieci z uktadu ryzyka, ktére niewatpliwe
s3 uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych (Sewerynska, 2004; Ilnicka,
2008; Zaremba, 2014, s. 15-16) w zakresie wychowania i ksztalcenia, wymagaja
pomocy i wsparcia czesto wykraczajacego poza instytucjonalne formy. Z taka
ofertg elastycznych i innowacyjnych programéw edukacyjnych w $rodowisko
lokalne nierzadko wychodza organizacje pozarzadowe.

MOBILNA SZKOLA JAKO NARZEDZIE
WSPARCIA PROCESOW WYCHOWANIA I KSZTALCENIA

Grupa Pedagogow Ulicy ,,UNO” jest organizacja pozarzagdowa, ktora swoja dzia-
talnos¢ adresuje do dzieci z uktadu ryzyka w Bytomiu, spedzajacych wigkszos¢
wolnego czasu na ulicy, podwoérku czy innych miejscach niekontrolowanych
aktywnodci, ktére przyjely funkcje wychowawcze i ksztalcace od rodziny czy tez
szkoly (por. Copik, 2013, s. 182). Pedagodzy od 2012 roku realizuja projekt Mobilnej
Szkoty we wspotpracy z belgijska organizacja Mobile School NPO, wspomagajaca
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instytucje, ktére gléwnie realizujg dziatania w zakresie wychowania i ksztalcenia
dzieci ulicy. Nierzadko to ulica staje si¢ miejscem, w ktérym dzieci z ukfadu ry-
zyka kompensuja swoje niezabezpieczone przez niewydolnos¢ funkeji rodzinnych
potrzeby psychospoteczne. Ulica $wiadczy réwniez ustugi opiekuncze, generuje
wiedze i doswiadczenie, oczywiscie nie zawsze gwarantujac bezpieczenstwo oraz
mozliwo$¢ postepowania wedlug przyjetych zwyczajowo norm.

Mobilna szkota (szkota ruchoma) to narze¢dzie edukacyjne przeznaczone
do pracy z dzie¢mi i mlodziezg, skonstruowane z tablic szkolnych, utozonych
w ksztalt prostopadloscianu, osadzonego na koétkach, co umozliwia dotarcie do
niemalze wszystkich dzielnic i przestrzeni ulicznych. Narzedzie posiada ponad
300 wymiennych paneli edukacyjnych, ktére rozsuwaja si¢ teleskopowo, pozwa-
lajac na prowadzenie indywidualnego procesu ksztalcenia i wychowania dzieci
z ukladu ryzyka bez wzgledu na wiekoraz rozwdj umystowy (por. Miasek, 2010).
Konstrukcja mobilnej szkoly jest tworzona przez studentéw z Muncipial School
(PSSB) w Munsterblizen (Belgia), a zamieszczone na panelach ¢wiczenia sg thuma-
czone na jezyk kraju, z ktoérego pochodzi instytucja ubiegajaca sie o mozliwos¢ jej
zastosowania, uwzgledniajac rowniez kontekst spoteczno-kulturowy. Poszczegdlne
panele edukacyjne nawiazuja do nastepujacych tresci:

a) podstawowej edukacji (nauka czytania, pisania, wykonywania matema-

tycznych obliczen);

b) kreatywnej terapii (panele dyskusyjne odnoszg si¢ m.in. do ksztaltowania
rozwoju emocjonalnego dzieci);

¢) edukacji zdrowotnej (zagadnienia dotyczg higieny osobistej, seksualnosci,
profilaktyki HIV/ADIS);

d) zyciowych umiejetnosci (poszczegélne moduly odnosza si¢ do nabywania
umiejetnosci spotecznych w zakresie rozwigzywania konfliktéw, ochrony
przed naduzyciami, ksztaltowania umiejetnosci wspodtpracy);

e) praw dziecka (ksztaltowanie rozwoju poznawczego zwigzanego z zapo-
znaniem si¢ z prawami dziecka, umiejetnoscig identyfikowania oraz roz-
rézniania praw i obowiazkow);

) przedsigbiorczosci (zagadnienie odnosi si¢ do treningu budzetowego,
kreowania myslenia strategicznego oraz odkrywania wlasnych talentow);

g) podstawowej stymulacji (wspomaganie rozwoju poprzez rozwijanie orien-
tacji przestrzennej, zdolnosci motorycznych, odkrywanie wlasciwosci
wszystkich zmystow);

h) edukacji poprzez gry (wykorzystanie w procesie wychowania i ksztalcenia
tematycznych gier i zabaw)".

' https://www.mobileschool.org/en/products/mobile-school [dostep: 5.01.2020].
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Cwiczenia oraz gry umieszczone w panelach edukacyjnych sa skonstruowane
w taki sposdb, aby mozna bylo w wyniku spontanicznej zabawy gromadzi¢ infor-
macje o $wiecie i normach spotecznych. Uczenie si¢ poprzez zabawe umozliwia
tworzenie si¢ nowych doswiadczen w zyciu dzieci i mlodziezy, w tym doswiadczen
opartych na nawigzywaniu relacji spolecznych (por. Frost, 2010; Fromberg, Ber-
gen, 2015). Pedagodzy pracujacy z narzedziem mobilnej szkoly wchodzg w role
przewodnikow po §wiecie warto$ci, mentoréw modelujacych postawy dzieci
i mlodziezy oraz ttumaczy otaczajacej rzeczywistosci.

Mobilne szkoty sa wykorzystywane przez pedagogéw ulicy w wychowaniu
i ksztalceniu dzieci, mlodziezy, facznie w 25 krajach w Azji, Ameryce Lacinskiej,
Afryce oraz Europie. W Polsce takie szkoty oprocz Grupy Pedagogow Ulicy ,,UNO”
z Bytomia, znajdujg sie w Warszawie (Grupa Pedagogiki i Animacji Spofecznej
Praga-Poéinoc), Krakowie (Fundacja Ukryte Skrzydla) oraz Gliwicach (Stowarzy-
szenie GTW). Fundamentalnym celem zdefiniowanym przez belgijska Mobile
School NPO w pracy z wykorzystaniem mobilnej szkoly jest identyfikowanie,
rozwijanie talentéw dzieci i mtodziezy, wzmacniajac tym samym ich poczucie
wlasnej wartosci oraz sprawstwa w obliczu kreowania orientacji zyciowych.

BADANIA WLEASNE

W niniejszym artykule prezentuj¢ wyniki badan przeprowadzonych za pomoca
wywiadu narracyjnego wsrdd szesciu pedagogdéw ulicy pracujacych w Grupie
Pedagogow Ulicy ,,UNO” w Bytomiu oraz obserwacji uczestniczacej w trakcie
prowadzonych zaje¢. Badania odbyty sie w czerwcu oraz lipcu 2018 roku. Liczba
rozméwcow - pedagogdédw ulicy — pozwolita na uzyskanie nasycenia kategorii
odnoszacych si¢ do: przebiegu procesu ksztalcenia i wychowania, tresci i metod
ksztalcenia oraz wychowania, ewaluacji postepéw w nauce, katalogu potrzeb za-
bezpieczanych przez mobilng szkole, zgodnie z zalozeniami konstruktywistycznej
metodologii teorii ugruntowanej (por. Konecki, 2000; Locke, 2001; Charmaz, 2009).
Wywiad narracyjny rozumiem poprzez opowies¢ o istotnej przestrzeni czyjego$
zycia (Chase, 2009, s. 17), opowies¢ spontaniczna, niezakiécong dziataniem ba-
dacza (Kazmierska, 1997, s. 35). Charakterystyczng cecha wywiadu narracyjnego
jest jego zwigzek ze zmiang spoleczng, zaczynajaca si¢ przede wszystkim od
wczuwania sie w percepcje innego czlowieka (Frank, 2000, s. 94). Kazdy wywiad
trwal $rednio pottorej godziny. Pedagodzy ulicy posiadali wyzsze wyksztalcenie
pedagogiczne, $redni staz pracy w wykonywanym zawodzie wynosit szes¢ i pot
roku oraz pracowali z wykorzystaniem narzedzia mobilnej szkoty we wszystkich
czterech dzielnicach Bytomia (Bobrek, Miechowice, Rozbark, Karb).
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Bytom to jedno z najbardziej problemowych miast w Polsce: o duzej skali bez-
robocia, znacznej liczbie 0séb korzystajacych z pomocy spotecznej, niskiej jakosci
zycia spoteczno-kulturowej, a takze malej aktywnosci gospodarczej. Wiaze sig to
przede wszystkim z procesem zwigkszania si¢ zmarginalizowanych $rodowisk,
dziedziczeniem kultury ubdstwa czy wzrostem patologizacji zycia spotecznego.
Wprowadzanie zatem innowacyjnych instrumentéw wspierajacych instytucje
pomocowe, wychowawcze przyczynia si¢ do efektywniejszego rozwigzywania
probleméw spotecznych?.

Zajecia z wykorzystaniem mobilnej szkoty s3 realizowane od kwietnia do
pazdziernika (ograniczenia wynikajg z warunkéw pogodowych) i s3 adresowane
do ok. 200 dzieci z ukladu ryzyka rocznie, szczegdlnie dla dzieci w wieku od 6
do 12 lat. Gléwny problem badawczy, wokot ktérego koncentruje si¢ w procesie
badawczym, brzmi: w jaki sposéb narzedzie mobilnej szkoty umozliwia proces
wychowania i ksztalcenia dzieci z ukfadu ryzyka?

Jedna z kategorii wylonionych w trakcie analizy wywiadéw narracyjnych
odnosila sie do przebiegu procesu wychowania i ksztalcenia. W praktyce peda-
gogicznej te dwa elementy moga by¢ realizowane jednoczesnie, rownolegle czy tez
w calosci. Pedagodzy ulicy, wchodzacy czesto w role wychowawcow (por. Michel,
2011; Bielecka, 2014) prowadza dwugodzinne, otwarte zajecia z wykorzystaniem
mobilnej szkoty raz w tygodniu, w wyznaczonej dzielnicy Bytomia. Kazde spotkanie
z dzie¢mi z ukladu ryzyka ma stalg strukture: powitanie, zabawy wprowadzajace
oraz temat gtéwny prowadzony na podstawie wykorzystanego konkretnego panelu
edukacyjnego (m.in. podstawowa edukacja, kreatywna terapia, prawa dziecka, przed-
siebiorczo$¢ itp.). Czesto to dzieci przejmujg odpowiedzialnos¢ za wybdr tematyki
zajed, nie utozsamiajac spotkan z mobilng szkolg z procesem edukacyjnym odby-
wajacym si¢ w tradycyjnej szkole. Tablice szkolne stanowia inspiracje¢ do zabawy;,
s3 miejscem do mimowolnych zapiskéw oraz prostym srodkiem dydaktycznym
umozliwiajagcym ¢wiczenie zdolnosci poznawczych. To dziecko najpierw dokonuje
wyboru interesujacego go tematu, zestawu ¢wiczen. Pedagog uliczny towarzyszy
mu w drodze do odkrywania prawd, rozwigzywania problemoéw, pozostawiajac
mu zawsze mozliwo$¢ podjecia decyzji co do metody pracy (por. Montessori,
2014). Realizowane przez pedagogéw ulicy strategie wychowawcze maja charakter
otwarty, w ktorym akcentujg role wspoétdziatania z dzieckiem na rzecz kreowania
jego relacji do siebie, innych ludzi i otaczajacego $§wiata. W przebiegu procesu
wychowania i ksztalcenia dziecko jest autonomicznym podmiotem, partnerem
do aktywnego dialogu, przy wzajemnej akceptacji uczuc i potrzeb (por. Nowak,

? Informacje pochodzg z opracowanej na lata 2009-2020 Strategii Rozwoju Bytomia, https://i-
biip.um.bytom.pl/add/file/1287052941.pdf [dostep: 5.01.2020].
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2010, s. 452-453) - ,,[...] dzieciaki czgsto méwia, ze w przyszlosci chcialby by¢
stawne i bogate. Zastanawiamy sie i szukamy wspélnie, co takiego moégliby robic,
szukamy jego talentu, ktéry pozwolilby mu na dobre zarobki [N1]; [...] przychodzi
do nas Kamil i méwi, ze chcialby nauczy¢ si¢ liczy¢, wtedy wspolnie okreslamy
cel, na przyklad, ze w tydzien nauczy sie liczy¢ od 1 do 10. I potem nad tym pra-
cujemy” [wspolnie — uzupelnienie autorki] [N3]. Proces przebiegu wychowania
i ksztalcenia, wykorzystujac narzedzie mobilnej szkoly odbywa si¢ na podsta-
wie towarzyszenia. Odnosi si¢ ono do samodzielnego odkrywania $§wiata przez
dziecko z ukladu ryzyka, przy wskazéwkach udzielanych przez pedagogow ulicy
w odniesieniu do odpowiedzialnosci za wlasny rozwdj i otwarto$¢ na wewnetrz-
ng wrazliwo$¢ (por. Dybowska, 2014, s. 88-89). Pedagodzy ulicy w rozmowach
akcentowali rol¢ wzajemnego procesu ksztalcenia. W jednej z tablic szkolnych,
tworzacych konstrukcje mobilnej szkoly, wycieto prostokat, ktoéry metaforycz-
nie imituje okno na $wiat. W trakcie jednego z wywiadéw pedagog przytoczyt
wydarzenie zwigzane z wizyta przedstawicieli Mobile School NPO w Bytomiu
w czasie zaje¢ z wykorzystaniem mobilnej szkoly. Dzieci w naturalny sposéb
wchodzity w role przewodnikéw oprowadzajacych gosci po wlasnym podworku,
probujac réwniez nauczy¢ ich jezyka polskiego. Spotkanie z pedagogami z Belgii
zaowocowalo w przypadku jednej dziewczynki nawigzaniem korespondencyjnej
relacji, pozwalajacej na nauke jezyka angielskiego.

Proces wychowania i ksztalcenia dzieci z ukladu ryzyka opiera si¢ gléwnie
na metodach samodzielnego dochodzenia do wiedzy (metoda sytuacyjna, prob-
lemowa, burza mézgéw, gry dydaktyczne) (por. Okon, 2016) oraz metodzie bez-
posredniego oddziatlywania, zwigzanej z sugestig oraz perswazja, kara i nagroda,
przekonywaniem, a takze wyjasnianiem (Okon, 2017, s. 243-246). Najbardziej
istotnym rodzajem zajec¢ dla dzieci z ukladu ryzyka sa zabawy i gry zespolowe,
pozwalajace im na tworzenie wlasnego $wiata przezy¢, realizujac zablokowane
lub nieswiadome potrzeby oraz ksztaltowanie moralnych postaw i testowanie
nowych rdl spotecznych (Muchacka, 2014). Najliczniejszg grupe adresatow dziatan
stanowig dzieci w wieku od 6 do 12 lat, pomimo Ze mobilna szkola uwzglednia
w modelu ksztalcenia i wychowania program dla dzieci i mlodziezy w wieku
od 6. do 16. roku zycia. Zaproszenie do gier planszowych, zabaw tematycznych
powoduje, ze dzieci w sposob nieswiadomy modeluja prospoleczne postawy oraz
uczg sie zaréwno nieinwazyjnej komunikacji, jak i samokontroli: ,dzieciaki maja
problem z granicami, wynosza to z domu” [N2]; ,w zabawach dziecko szybko
uczy sie, ze niefajnie si¢ oszukuje, bo samo tez moze zosta¢ oszukane, to taka
transakcja wigzana” [N4]. Gry zespolowe to tez przestrzen do ¢wiczenia umie-
jetnosci spolecznych, zwigzanych z okazaniem zainteresowania drugiej osobie,
adekwatnego radzenia ze swoja zloécia: ,méwimy dzieciakom, ze jak si¢ ztoszcza,
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to majg informacje¢ na czym im zalezy, ze zlo$¢ to taki wskaznik, ale w zlosci nie
powinno krzywdzi¢ siebie i innych” [N6], czy tez poznania zasad i umiej¢tnego
stawiania granic (Miller, Almon, 2009; Davis-Temple, Jung i in. 2014). Wsréd gier
zespolowych dzieci najczesciej wybierajg zabawy z duzg iloscig zréznicowanych
konfiguracji ruchowych, proponujac réwniez pedagogom ulicy wykorzystanie
zabaw znanych przez nich ze szkoty czy tez $wietlicy srodowiskowej. Sa wtedy
réwniez aktywnie wlaczani w organizowanie procesu nauczania. Dzieci w trakcie
zaje¢ mobilnej szkoly takze chetnie realizujg ¢wiczenia zwigzane z rozwijaniem
spostrzegawczosci, ktdre sa konstruowane w taki sposdb, ze dziecko wchodzi
w role badacza, odkrywcy. Poprzez atrakcyjnos¢ paneli mobilnej szkoty zwigzang
z réznorodng tematyka, bogactwem ¢wiczen stymulujacych wszystkie procesy
poznawcze dziecko jest nieustannie zaskakiwane, zaciekawiane.

Z wywiadow przeprowadzonych z pedagogami ulicy wynika, ze dzieci z ukta-
du ryzyka informuja o swoich postepach w nauce zwigzanych z poprawa ocen
w $rodowisku szkolnym. W trakcie procesu nauczania i ksztalcenia dziecko jest
wzmacniane poprzez pochwaly z zaakcentowaniem konkretnej cechy charakteru,
stanowiacej jego mocna strone: ,[...] jestes pomocny” [N1]; ,,ciesze si¢, ze postarales
sie zrobi¢ to wolniej niz zwykle” [N6] oraz przez wzmocnienie gestem: przybicie
piatki, zolwika [N3], podniesiony kciuk [N1]. W odniesieniu do monitorowania
postepow dzieci z uktadu ryzyka w edukacji pedagodzy podkreslali znaczenie pracy
pod superwizjg kolezenska (Seredynska, 2013). Kazde wejscie w przestrzen uliczng
jest omawiane pod wzgledem nawigzywanych relacji, trudnych sytuacji, nastroju,
w ktérym dziecko rozpoczynalo oraz konczylto zajecia. Informacje pochodzace
z obserwacji wigzg si¢ przede wszystkim z istotnymi, interpretowanymi w trak-
cie superwizji wydarzeniami w przebiegu zaje¢. Z relacji pedagogdéw wynika, ze
w gléwnej mierze koncentruja sie na danych socjometrycznych - ,kto kogo lubi?,
komu dzi$ pomogt Robert?, dlaczego Kamil jest przez grupe odrzucany?”’[N2],
tym samym prébuja pracowac z dzie¢mi ulicy nad umiejetnoscig nawigzywania
i podtrzymywania relacji miedzyludzkich. Ze wzgledu na duzg liczbe dzieci uczgsz-
czajacych na zajecia mobilnej szkoly (do 30 dzieci), za malg kadre, a takze brak
odpowiednich narzedzi diagnostycznych pedagodzy posiadaja trudnosci w analizo-
waniu realizacji celow dydaktycznych i wychowawczych dzieci - ,,[...] gromadzimy
duzo danych ilosciowych, potrzebnych do sprawozdan do miasta, ministerstwa,
ale nie mamy czasu na ich analize, bo trzeba by bylo zestawia¢ ze sobg wiele tabel,
przyporzadkowujac odpowiednie wskazniki dla danego dziecka” [N6]. Podczas
prowadzonego wywiadu pedagodzy réwniez informowali o przygotowaniach do
testowania belgijskiej aplikacji ,,Uliczny S.M.A.R.T”, ktéra ma przyczynic si¢ do
zwiekszenia efektywnosci pracy ulicznej. Narzedzie pozwoli na rejestrowanie
w czasie rzeczywistym w terenie dzialan i interwencji oraz monitorowanie nastroju,
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emocji, umiejetnosci, orientacji na przysztos¢ oraz mapy relacji poszczegdlnych
dzieci w przestrzeni ulicznej’.

Niewatpliwie proces monitorowania postepéw edukacyjnych powinien faczy¢ sie
z informacjg zwrotng udzielang uczniowi, jego rodzicom, a takze innym instytucjom
pomocowym zwiazanym z dzieckiem. Informacja zwrotna dotyczaca wynikow jego
postepow, niepowodzen udzielana jest dziecku w przestrzeni ulicznej zazwyczaj
w nastepstwie do wykonanego dzialania, podjetej decyzji. Z relacji pedagogow
ulicy wynika, ze nie angazuja w proces wychowania i ksztalcenia rodzicow dzieci
poniewaz wiele z nich po nawigzywaniu kontaktu zabranialo dziecku uczestni-
ctwa w zajeciach mobilnej szkoly, obawiajac si¢ interwencji w rodzinie ze strony
Miejskiego Osrodka Pomocy Rodzinie w Bytomiu, z ktéorym Grupa Pedagogow
»~UNO?” jest identyfikowana. Wspdlpraca ze Srodowiskiem szkolnym poszczegdlnych
dzieci réwniez zdaniem pedagogéw bywa problematyczna: ,,czasami okazuje sie, ze
nie gramy do jednej bramki” [ze szkolg — uzupetnienie autorki] [N2]; ,,[...] czesto
wystepujemy jednak w roli przyjaciela dziecka, jego towarzysza, a to nie jest mile
widziane” [N4]; ,,[...] nasze uwagi zwigzane z dzieckiem zglaszane nauczycielom
odczytywane sg jako wymadrzanie sie¢ i stawianie sie¢ ponad” [N5]. Wypowiedzi
pedagogdéw diagnozujace obraz wspolpracy ze srodowiskiem lokalnym przede
wszystkim ukazujg dramat dziecka-ucznia uwiklanego w nieustanna realizacje
okreslonych potrzeb rodzicéw, nauczycieli, wychowawcow (Trusz, 2010, s. 51-60).

Aby dziecko moglo prawidlowo sie rozwija¢ pod wzgledem fizycznym i psy-
chicznym, musi posiada¢ zabezpieczone nie tylko fizjologiczne potrzeby, ale
i potrzeby wynikajace z nawigzania relacji z bliskg osobg, gwarantujace poczu-
cie bezpieczenstwa i umozliwiajace wchodzenie w $wiat spotecznych interakeji.
W kwestii realizowanych w trakcie zaje¢ z wykorzystaniem mobilnej szkoty po-
trzeb pedagodzy uliczni w wywiadzie informowali, Ze przede wszystkim dzieci
realizowaly potrzeby kontaktu emocjonalnego, spolecznego, przynaleznosci,
akceptacji, aktywnosci oraz potrzeby poznawcze. Dziecko przychodzace na zajgcia
mobilnej szkoty dokonuje wyboru prowadzacego pedagoga, ktérego chce obdarzy¢
zaufaniem, z ktérym chce réwniez nawigza¢ bliska wi¢z, nierzadko zwigzang
z przytulaniem sie i chwytaniem za reke - ,,dzieci sg ase na bliskos¢, szukaja
okazji, by si¢ przytuli¢, by ich przytulono” [N2]. Czesto tez zapraszaja pedago-
géw do swoich doméw. Wynika¢ to moze z roli doroslego, ktére dziecko petni
w rodzinie pierwotnej, gdzie czgsto wystepuje rowniez zaburzone przywigzanie,
rodzice nie s3 wstanie zapewni¢ potrzeb wyzszego rzedu, czy tez posiadaja trud-
nosci w odczytywaniu stanéw emocjonalnych dziecka (por. Hooper, 2012; Schier,
2014; Macfie i in., 2015). Niezaspokojenie potrzeb kontaktu emocjonalnego moze

* https://www.mobileschool.org/products/streetsmart [dostep: 5.01.2020].
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wywolac u dziecka urazy psychiczne, ktére przyczyniajg si¢ do pielegnowania po-
czucia wlasnej nizszosci i niepelnej warto$ci. Dzieci wowczas nie majg motywacji
do osiagania wynikow, sg zazwyczaj apatyczne, lekliwe lub tez wrogie (Cudak,
2012, s. 35). W spotkaniach z mobilng szkolg dzieci réwniez chetnie pelnig role
nauczycieli (tutoring réwniesniczy) w obszarach, w ktérych otrzymaty pozytyw-
ne wzmocnienie, tym samym wprowadzajac innych uczestnikéw w dany panel
edukacyjny (por. Twardowski, 2014; Stawinska, 2015). Z petniong rolg otrzymuja
wyzszy status w strukturze grupy, budujac lub tez redefiniujac swoje poczucie
wlasnej wartosci. Na podstawie przeprowadzonych badan zwigzanych z efektem
réwiesniczego nauczania wynika, ze przyczynia sie on do podwyzszenia umiejet-
nosci z zakresu podstawowej edukacji (nauka czytania, pisania, matematyki) dla
wszystkich uczestnikéw, rozwoju spolteczno-emocjonalnego, a takze pozwala na
kreowanie pozytywnej relacji z instytucjonalnym ksztalceniem oraz wychowaniem
(por. Topping, 2011; Harrison, 2015; Gottfried i in., 2018; Leenstran i in., 2019).
W wywiadzie pedagodzy akcentuja istotnos¢ wystepowania u dzieci silnego prag-
nienia bycia zdefiniowanym w odniesieniu do posiadanych przez nich mocnych
stron oraz uzyskania informacji o rodzaju uczu¢ wzbudzanych u prowadzacych
i pozostatych dzieci (sympatia — antypatia). Dzieci, chcac realizowa¢ powyzsze
potrzeby, systematycznie przychodza na spotkania, nierzadko przyprowadzajac
swoich réwiesnikéw z innego podworka, a takze zgtaszajac swoje pomysty co do
wyboru konkretnego panelu edukacyjnego czy tez zabawy na przyszle spotkanie.

DYSKUSJA WYNIKOW ORAZ PODSUMOWANIE

Instytucja szkolna wywotujac lek, bunt, opdr, brak poczucia bezpieczenstwa, co
koresponduje z odrzuceniem potrzeb dziecka z uktadu ryzyka, powoduje obnizenie
motywacji zwigzanej z jego aktywno$cig w procesie wychowania oraz ksztalcenia.
Dziecko z ukladu ryzyka w przestrzeni szkolnej, czujac si¢ obco, nie posiadajac
dostatecznie rozwinietych zdolnosci do wyrazania swoich emocji, czesto ucieka
w reakcje upozorowang. Za jej pomoca manifestuje, w sposdb nieakceptowa-
ny spolecznie, swoja frustracje, co powoduje otrzymanie kolejnych informaciji
o niedostosowaniu si¢ do $srodowiska szkolnego oraz wzmocnienie negatywnych
postaw dziecka, ktore nie sprzyjaja tworzeniu konstruktywnych sytuacji wycho-
wawczych czy dydaktycznych (por. Nowicka, 2011; Korczynski, 2015, s. 47-49;
Babicka-Wirkus, 2019). Wykorzystanie narzedzia edukacji nieformalnej - mobilnej
szkoty - pozwala na kreowanie odmiennych od dotychczasowych wydarzen oraz
doswiadczen w zyciu dziecka. Praca z dzieckiem z ukltadu ryzyka, wykorzystujaca
panele edukacyjne, zwiazane nie tylko z podstawowa edukacja, ale takze z pra-
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wami dziecka, jego rozwojem osobistym, réwniez w zakresie charakteryzowania
posiadanych zdolnosci, koncentruje si¢ na wzmacnianiu zasobéw moralnych,
emocjonalnych oraz poznawczych. Model pracy wykorzystywany przez grupe
Pedagogow Ulicy ,,UNO?” jest bliski koncepcji wychowania czlowieka budujace-
go — homo construens, skoncentrowanej woko! stwarzania okazji do radzenia sobie
w $wiecie poprzez wsparcie w rozumieniu oraz wzmacnianiu poczucia wlasnej
wartos$ci i zaufaniu wlasnym mozliwosciom (por. Borowska, 2003, s. 66-72).
Wychowanie czlowieka budujacego jest oparte na dziataniach stymulujacych do
podejmowania odpowiedzialnosci za proces ksztalcenia i wychowania, otwarcia na
transgresje za pomocg stosowania przez pedagogéw ulicy metod aktywizujacych,
opartych na autonomicznych dzialaniach dziecka wobec sytuacji problemowych
(por. Wtoch, 2018, s. 18-19).

Pedagodzy ulicy, organizujac zajecia z wykorzystaniem mobilnej szkoty, pozwa-
laja dzieciom z uktadu ryzyka, dzieciom zagrozonym niedostosowaniem spolecz-
nym na dokonanie wyboru metod, tresci w kontekscie ksztalcenia i wychowania,
towarzyszac im i pielegnujac ich wiedze o $wiecie. Dzieci nierzadko spontanicznie
uczg si¢ okresla¢ cele dydaktyczne, komunikowa¢ swoje potrzeby i oczekiwania
oraz tworzy¢ bezpieczne przywigzanie. Proponowane wartosci w trakcie procesu
ksztalcenia i wychowania odnoszg si¢ m.in. do: autonomii, zaufania, zaangazowa-
nia, ciekawosci, otwarto$ci, odpowiedzialnosci, akceptacji, zabawy. Uwzglednianie
réwniez konsekwencji w stosowaniu pozytywnych wzmocnien w odniesieniu do
nauki nowych umiejetnosci czy tez wypracowanych postaw i cech charakteru
przez dzieci przyczynia sie do kreowania poczucia sprawstwa, istotnego w aspekcie
profilaktyki zagrozenia niedostosowaniem spofecznym.

Mozliwo$¢ konfrontowania wczes$niejszych zinternalizowanych informacji
przez dzieci z uktadu ryzyka na ich wlasny temat z wiadomos$ciami pochodzacymi
od pedagogéw oraz innych dzieci uczestniczacych w zajeciach z wykorzystaniem
mobilnej szkoly pozwala takze na podjecie proby redefinicji ich sytuacji szkolnej
na podstawie teorii rozbieznosci informacyjnej Wiestawa Lukaszewskiego (Luka-
szewski, 1974). Czesto doswiadczenie szkolne dziecka z ukfadu ryzyka wigze sie
ze stygmatyzacjg, nadawaniem etykiet czy tez umniejszaniem jego specjalnych
potrzeb edukacyjnych. Tworzenie odmiennych sytuacji w czasie zaje¢ mobilnej
szkoly pozwala na dokonanie poréwnan pomiedzy informacjami pochodzacymi
ze $rodowiska szkolnego a komunikatami otrzymywanymi od pedagogéw ulicy
i pozostalych uczestnikéw. Rozbieznos¢ pomiedzy dwoma informacjami powoduje
rodzaj wewnetrznego napiecia, ktore jednostka (dziecko) pragnie zniwelowa¢ po-
przez dazenie do utrzymania dotychczasowych informacji lub dokonaé ponownej
reinterpretacji $wiata i przyja¢ nowe informacje jako prawdziwg wiedze o sobie.
Wedtug tej koncepcji cztowiek moze réwniez stwierdzi¢, ze docierajace do niego
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komunikaty nie odnoszg si¢ do niego, zdegradowa¢ zrédlo informacji czy tez
przekonac si¢ o stusznosci gloszonego pogladu (Lukaszewski, 1974, s. 292).

LITERATURA

Babicka-Wirkus, A. (2019). Kultury oporu w szkole: dziatania, motywacje, przestrzen.
Warszawa: Wolters Kluwer.

Biel, K., Kusztal, J. (red.) (2011). Dziecko zagrozone wykluczeniem. Elementy di-
agnozy, dziatania profilaktyczne i pomocowe. Krakéw: WAM, Wyzsza Szkota
Filozoficzno-Pedagogiczna ,,Ignatianum”.

Bielecka, E. (2014). Pedagogika podwdrkowa, pedagogika ulicy, streetworking: analiza
poréwnawcza. Przeglgd Naukowo-Metodyczny. Edukacja dla Bezpieczeristwa, 1,
219-232.

Borowska, T. (2003). Pedagogia ograniczen ludzkiej egzystencji. Warszawa: IBE.

Bourdieu, P., Passeron, J.C. (2011). Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania.
Warszawa: PWN.

Brzezinska, A. (2009). Dzieci z ukadu ryzyka. W: A. Brzezinska, S. Jablonski, M. Mar-
chow (red.). Ukryte pigkno. Zagrozenia rozwoju w okresie dziecifistwa (s. 11-37).
Poznan: Wyd. Fundacji Humaniora.

Charmaz, K. (2009). Teoria ugruntowana: praktyczny przewodnik po analizie
jakosciowej. Warszawa: PWN.

Chase, S.E. (2009). Wywiad narracyjny. Wielo$¢ perspektyw, podejs¢, gtoséw. W: N.K. Den-
zin, Y.S. Lincoln (red.). Metody badar jakosciowych. Tom 2 (s. 15-57). Warszawa: PWN.

Copik, I. (2013). Pedagogika miejsca — kultura lokalna a ksztaltowanie si¢ tozsamosci
wspolczesnego cztowieka. Prace naukowe Akademii im. Jana Dlugosza
w Czestochowie, t. XXII, 179-189.

Cudak, S. (2012). Znaczenie wigzi emocjonalnych w rodzinie dla prawidlowego funk-
cjonowania dzieci. Pedagogika Rodziny, 2/4, 7-17.

Czerwinska-Jakimiuk, E. (2011). Przestepczo$¢ mtodocianych. Interpretacja zjawiska
w $wietle ogélnej teorii napigcia Roberta Agnew. Krakow: Wyd. Uniwersytetu
Pedagogicznego.

Davis-Temple, J., Jung, S., Saineto, D.M. (2014). Teaching young children with special
needs and their peers to play board games: effect of at least to most prompting
procedure to increase independent performance. Behavior Analysis Practice, 7, 21-30.

Dlugosz, P., Niezgoda, M. (2010). Nieréwnosci edukacyjne wéréd mlodziezy Matopolski
i Podkarpacia. Krakéw: Wyd. Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Dybowska, E. (2014). Towarzyszenie wychowawcze wedlug pedagogiki ignacjanskiej.
Teologia i Moralno$¢, 2, 81-93.



MOBILNA SZKOLA W PROCESIE WYCHOWANIA I KSZTALCENIA DZIECI Z UKEADU RYZYKA 53

Eisenberg, N., Haugen, R., Spinrad, T.L., Hofer, C., Chassun, L., Zhou, Q., Kupfer, A,
Smith, C. L., Valiente, C., Liew, ]. (2010). Relations of Temperament to Maladjust-
ment and Ego Resiliency in At-risk Children. Social Development, 19, 577-600.

Fromberg, D.P., Bergen, D. (red.). (2015). Play from birth to twelve and beyond/Contexts,

perspectives, and meanings. New York: Routledge, Taylor & Francis Group.

Frost, J.L. (2010). A history of children’s play and play environments. New York
& London: Routledge.

Garmezy, N. (1993). Children in Poverty: Resilience Despite Risk. Psychiatry, 56, 127-136.

Golinowska, S. (2010). Podatno$¢ mlodziezy na ubdstwo i wykluczenie spoteczne.
Kultura i Spoteczenistwo, 3, 31-60.

Gottfried, M., Graci, E., Hui, Yon K. (2018). Peer tutoring instructional practice
and kindergartners’ achievement and socioemotional development. Educational
Studies, 45, 1-20.

Gulczynska, A. (2013). ,,Chlopaki z dzielnicy”. Studium spoleczno-pedagogiczne
z perspektywy interakcyjnej. £6dz: Wyd. Uniwersytetu Lodzkiego.

Harrison, P. (2017). Becoming a peer-assisted learning (PAL) tutor. The Clinical
Teacher, 15, 178-179.

Hooper, L.M., Dochler, K. (2012). Assesing family caregiving: a comparison of three
retrospective parentification measures. Journal of Martial and Family Therapy,
38, 653-666.

Ilnicka, R. (2008). Srodowiskowy kontekst niedostosowania spolecznego mtodziezy.
Torun: Wydawnictwo Edukacyjne ,, Akapit”.

Kazmierska, K. (1997). Wywiad narracyjny - technika i pojecia analityczne. W: A. Czy-
zewski. A. Piotrowski. A. Rokuszewska-Pawetek (red.). Biografia a tozsamos¢
narodowa (s. 45-51). L6dz: Wyd. Uniwersytetu Lodzkiego.

Klus-Stanska, D. (2018). Paradygmaty dydaktyki. Myslec teorig o praktyce. Warszawa: PWN.

Konecki, K. (2000). Studia z metodologii badan jakosciowych. Teoria ugruntowana.
Warszawa: PWN.

Korczynski, S. (2015). Stres w srodowisku edukacyjnym mlodziezy. Warszawa: Difin.

Leenstra, T., Keeler, L., Arthur-Cameselle, J., Russell, K. (2019). The peer mentor expe-
rience in a physical activity intervention for mental health. Mentoring & Tutoring:
Partnership in Learning, 1, 68-87.

Locke, D.K. (2001). Grounded Theory in Management Research. London: Sage Pu-
plication.

Lukaszewski, W. (1974). Osobowos¢: struktura i funkcje regulacyjne. Warszawa: PWN.

Macfie, J., Brumariu, L.E., Lyons-Ruth, K. (2015). Parent-child role-confusion: A criti-
cal review of an emerging concept. Developmental Review, 36, 34-57.

Miasek, U. (2010). Szkota Mobilna jako nowatorskie narzedzie pracy z dzie¢mi. Peda-
gogika Spoleczna, 2, 57-68.



54 KINGA KONIECZNY-PIZON

Michel, M. (2016). Gry uliczne w wykluczenie spoteczne w przestrzeni miejskiej.
Perspektywa resocjalizacyjna. Krakow: Wyd. Uniwersytetu Jagiellonskiego.
Michel, M. (red.) (2011). Streetworking. Aspekty teoretyczne i praktyczne. Krakow:

Wyd. Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Miller, E., Almon, J. (2009). Crisis in the Kindergarten: Why Children Need to Play
in School. USA: Alliance of Childhood.

Montessori, M. (2014). Odkrycie dziecka. £L6dz: Palatum.

Muchacka, B. (2014). Zabawa w rozwoju poznawczym dziecka. Pedagogika Przedsz-
kolna i Wczesnoszkolna, 1, 7-18.

Nowak, M. (2012). Czy szkola ma przekazywac wiedzg, czy tez wychowywac? Peda-
gogia Christiana, 1, 105-122.

Nowak, M. (2008). Teorie i koncepcje wychowania. Warszawa: Wyd. Akademickie
i Profesjonalne.

Nowicka, A. (2011). Zgoda na opor dzieci jako obszar potencjalnej zmiany w klasach
poczatkowych. Studia Pedagogiczne, 64, 203-224.

Okon, W. (2017). Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa: PWN.

Okon, W. (2016). Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej. Warszawa: Zak.

Ostaszewski, K. (2012). Pojecie klimatu szkoly w badaniach zachowan ryzykownych
mlodziezy. Edukacja, 4, 22-38.

Polak, B. (2013). Podstawy teorii ksztalcenia. Szczecin: Wyd. Szczecinskiej Szkoty
Wyzszej Collegium Balticum.

Schier, K. (2014). Doroste dzieci. Psychologiczna problematyka odwrécenia rol
w rodzinie. Warszawa: Scholar.

Seredynska, A. (2013). Superwizja kolezenska jako wsparcie pracy nauczyciela. Peda-
gogika Spoteczna, 4, 99-112.

Seweryniska, A.M. (2004), Uczen z rodziny dysfunkcyjnej: przewodnik dla wychow-
awcow i nauczycieli. Warszawa: Wyd. Szkolne i Pedagogiczne.

Stawinska, M. (2015). Tutoring réwiesniczy w edukacji, czyli jak uczniowie uczg si¢
od siebie wzajemnie i co z tego wynika. Forum Oswiatowe, 27, 41-56.

Smulczyk, M. (2016). Resilience a edukacja. Rola fenomenu skutecznej adaptacji
w osiagnieciach szkolnych. Forum Oswiatowe, 28, 203-222.

Stankowski, A. (1992). Przystosowanie spoleczne jako warunek prawidlowego funk-
cjonowania w roli ucznia i wychowanka. W: H. Gasior (red.). Nauczanie niedos-
tosowanych spotecznie (s. 20-43). Katowice: Uniwersytet Slaski.

Szczepanik, R. (2019). Legitymizowanie etykiety demoralizacji ucznia. Doswiadczenie
biograficzne dorostych przestepcéw powrotnych. Terazniejszosé - Czlowiek -
Edukacja, 1, 65-87.

Szredzinska, R. (2017). Zdrowie dzieci i mlodziezy. Dziecko krzywdzone. Teoria,
badania, praktyka, 16, 94-131.



MOBILNA SZKOLA W PROCESIE WYCHOWANIA I KSZTALCENIA DZIECI Z UKEADU RYZYKA 55

Szymanska, A., Aranowska, E. (2016). Blgd w wychowaniu. W strone weryfikacji teorii
Antoniny Guryckiej. Warszawa: Liberi Libri.

Topping, K. (2011). Tutoring, czyli wzajemne wspieranie si¢ w nauce. Warszawa:
Centralny O$rodek Doskonalenia Nauczycieli.

Trusz, S. (2010). Efekt oczekiwan interpersonalnych w edukacji. Krakéw: Wyd. Nau-
kowe Uniwersytetu Pedagogicznego.

Twardowski, A. (2014). Mozliwosci wykorzystania rowiesniczego tutoringu w edu-
kacji dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualng. Interdyscyplinarne Konteksty
Pedagogiki Specjalnej, 5, 17-39.

Wrtoch, S. (2018). Pedagogika transgresyjna w wychowaniu przedszkolnym. Lubelski
Rocznik Pedagogiczny, t. XXXVII, 11-21.

Wotoszyn, S. (1993). Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku: préba zarysowania
encyklopedycznego. Warszawa: Wyd. Instytutu Badan Edukacyjnych.

Wosnitza, M., Peixoto, F., Beltman, S., Mansfield, C.F. (red.). (2018). Relisience in
Education. Concepts, Context and Connections. Cham: Springer.

Zakrzewski, P.M. (2012). Stereotyp i etykietowanie jako zjawiska towarzyszace edukacji
w szkole. Warszawskie Studia Pastoralne, 15, 176-196.

Zaremba, L. (2014). Specjalne potrzeby rozwojowe i edukacyjne dzieci i mtodziezy.
Identyfikowanie SPR i SPE oraz sposoby ich zaspokajania. Warszawa: Osrodek
Rozwoju Edukacji.

ZRODLA INTERNETOWE:

https://i-biip.um.bytom.pl/add/file/1287052941.pdf [dostep: 5.01.2020].
https://www.mobileschool.org/products/streetsmart [dostep: 5.01.2020].
https://www.mobileschool.org/en/products/mobile-school[dostep: 5.01.2020].

MOBILE SCHOOL IN THE PROCESS OF UPBRINGING AND EDUCATING CHILDREN
FROM THE RISK SETTING

Abstract: In this article I would like to draw attention to the initiative taken by a non-profit
organization in the aspect of working with a mobile school tool in relation to the process of
upbringing and education of children from risk setting of social maladjustment, supporting
the process of formal education. Stimulation to the creation of innovative solutions in favour
of undertaking activity towards socially maladjusted persons or persons threatened by social
maladjustment results from the crisis of authorities, functioning in the systems of values
promoted by liquid modernity and increasing expenditure on preventive and rehabilitation
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activity. In the research conducted among street educators by means of a narrative interview
and observations, I used a model of a constructivist methodology of well-established theory,
also using Wiestaw Lukaszewski’s theory of information divergence to analyse the research
results. The data obtained from the research are concentrated around such categories as: the
course of the process of education and upbringing, evaluation of learning progress, catalogue
of needs of children from risk setting content of education, upbringing.

Keywords: mobile school, upbringing, education, children from risk setting, NGOs
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