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Streszczenie: Wprowadzenie: W badaniach nad szkolg s wykorzystywane rézne kategorie.
W prezentowanych badaniach wykorzystuje kategorie indywidualnych teorii pedagogicznych
nauczycieli. Teorie te bedac efektem m.in. wiedzy nauczycieli wyniesionej ze studiéw, ich
doswiadczen zawodowych, przekonan, stereotypow, w istotny sposéb wplywaja na ich prace
w szkole. Cel badan: Tekst jest raportem z badan przeprowadzonych w 2019 roku wsrdd na-
uczycieli szkot podstawowych (N = 550). Celem badan bylo odkrycie indywidualnych teorii
pedagogicznych nauczycieli odnoszacych si¢ do szkoly jako miejsca rozwijania kreatywnosci
ucznia oraz jego samodzielno$ci myslenia i dzialania. Metoda badan: W badaniach wykorzystano
metode sondazu diagnostycznego. Technika byla ankieta wlasnej konstrukcji. Wyniki: Wyniki
badan, jakie otrzymano, wskazuja, ze 43% badanych nauczycieli jest przekonanych o tym, ze
kluczowym zadaniem szkoly jest przekaz wiedzy, a nie rozwoj samodzielnosci i kreatywnosci
uczniéw. Ich osobiste teorie w tym wzgledzie rdznig si¢ w zalezno$ci od wielkosci szkoty, stazu
pracy oraz poziomu ksztalcenia. Niepokojace jest to, ze 40% badanych uwaza, ze aby odnies¢
sukces szkolny, konieczne jest rozwiniecie ,,szkolnego sposobu myslenia” u ucznia. Wnioski:
Wryniki badan odstaniajg paradoksalng rzeczywisto$¢, w ktorej system szkolny nie oczekuje
od uczniéw radzenia sobie w §wiecie i nie przygotowuje do takiegoz, a wymaga kompetencji
ucznia potrzebnych mu jedynie, by w tym systemie przetrwac.

Stowa kluczowe: szkola, nauczyciel, pedagogiczne indywidualne teorie nauczycieli, kreatywnoéé
ucznia, samodzielno$¢ myslenia ucznia



102 BOZENA DUSZA

WPROWADZENIE

Badaniom szkoly moga stuzy¢ rézne kategorie. Jedng z nich, ktérg wybratam dla
badan wlasnych, jest kategoria osobistych teorii pedagogicznych nauczycieli. Teorie
te zakorzenione w §wiadomosci nauczycieli, a majace swoje zrédto w doswiad-
czeniach pedagogicznych, stereotypach, uprzedzeniach, przekonaniach, a takze
w wiedzy wyniesionej ze studiow, kursow i literatury ,fachowej,” maja istotny
wplyw na praktyke edukacyjng (Dusza, 2018).

Podazajac tropem osobistych teorii pedagogicznych nauczycieli, skupitam si¢
m.in. na przekonaniach nauczycieli dotyczacych szkoty jako miejsca rozwijania
kreatywno$ci ucznia oraz jego samodzielno$ci myslenia i dzialania.

PROBLEM I CEL BADAN

Problem gléwny podjetych przeze mnie badan brzmi: Jakie sg opinie nauczycieli
na temat szkoty jako miejsca wykorzystania potencjatu rozwojowego ucznia?

W tym miejscu skupie si¢ na jednym z problemoéw szczegdtowych, dotyczacych
opinii nauczycieli na temat szkoly jako miejsca rozwijania kreatywnosci ucznia,
jego samodzielno$ci myslenia i dzialania.

METODA BADAN I CHARAKTERYSTYKA PROBY

W badaniu, metoda sondazu diagnostycznego, wykorzystano ankiete wlasnej
konstrukgji. Pytania miaty charakter zamkniety, otwarty i pétotwarty.

Badania, ktérych fragment chcialabym przedstawi¢, zostaly przeprowadzone
w 2019 roku. Objely grupe 550 nauczycieli pracujacych szkotach podstawowych
na terenie wojewddztwa podkarpackiego.

Sposrod (244) badanych nauczycieli 44% (244) to nauczyciele klas poczat-
kowych, pozostali - 56% — to uczacy w starszych klasach szkoly podstawowej
i wygaszanych gimnazjach.

Wigkszo$¢ badanych jest zatrudniona w $rednio licznych szkolach, w ktérych
jest od 100 do 300 uczniéw (52%). Pozostali pracuja w maltych szkotach, do 100
ucznidéw (26%), i duzych, powyzej 300 uczniow (22%).

Najwigksza grupe badanych stanowia doswiadczeni nauczyciele o stazu pracy
powyzej 15 lat (47%), mlodzi stazem nauczyciele, ponizej 5 lat, stanowia w badane;
grupie 13%. Pozostali (40%) pracuja w szkotach od 6 do 15 lat.
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WYNIKI BADAN

Badanym przedstawiono liste tez, w stosunku do ktérych mieli wyrazi¢ opinie:
zgadzam si¢/ nie zgadzam.

Wrykres 1.

Stosunek badanych do tezy ,Kluczowym zadaniem nauczyciela jest nauczanie rozumiane
jako przekaz wiedzy”

Kluczowym zadaniem nauczyciela jest nauczanie
rozumiane jako przekaz wiedzy

43%

57%

W Zgadzam sie M Nie zgadzam sie

Zrédlo: badania wlasne

Poglady badanych nauczycieli dotyczace transmisyjnej roli szkoty niemal sie
réwnowazg. Tylko niewiele ponad potowa badanych jest zdania, Ze rola nauczyciela
nie ogranicza si¢ wylacznie do przekazu wiedzy, jak ma to miejsce w tradycyjnie
ujmowanym procesie nauczania.

Interesujaco przedstawia si¢ analiza pod wzgledem wielko$¢ szkoty.

Analizujac wyniki badan, mozna zauwazy¢ interesujaca tendencje. Im wieksza
szkota, tym wigksza sklonnos¢ nauczycieli do rozumienia swojej roli gléwnie jako
przekaz wiedzy. W tym aspekcie najkorzystniej ,wypada” mata szkota, gdzie tylko
co trzeci badany uczacy w tej szkole tak rozumie swoja role.
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Wrykres 2.
Stosunek badanych do tezy ,,Kluczowym zadaniem nauczyciela jest nauczanie rozumiane
jako przekaz wiedzy” a wielkos¢ szkoly, w ktorej uczg

80%
70%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%
szkota ponizej 100 szkota powyzej 100  szkota powyzej 300
uczniéw uczniéw a ponizej 300 uczniéw
M Zgadzam sie M Nie zgadzam sie

Zrédlo: badania wlasne

W przypadku stazu pracy badanych rdznice tez sg istotne. Przedstawiono je
na wykresie 3.

Wrykres 3.

Stosunek badanych do tezy ,,Kluczowym zadaniem nauczyciela jest nauczanie rozumiane
jako przekaz wiedzy” a staz pracy badanych

100%

85%
80%

60%

40%

20%

0%

Staz ponizej 5 lat Staz5-15 lat Staz powyzej 15 lat

W Zgadzam sie M Nie zgadzam sie

7Zrédlo: badania wlasne
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Analiza danych zawartych na wykresie wyraznie wskazuje istotne réznice
pomiedzy badanymi w kwestii tego, czy kluczowym zadaniem nauczyciela jest
przekaz wiedzy. W tym wzgledzie niemal jednomyslni sa mtodzi nauczyciele (do
5 lat stazu pracy), ktérzy tak wlasnie rozumiejg zadania nauczyciela. W przy-
padku nauczycieli bardziej do§wiadczonych tendencja ta jest odwrotna. Tym
samym potwierdza si¢ teoria, ze wraz z do$§wiadczeniem nauczyciela wzrasta
jego koncentracja, w trakcie realizacji programu, na potrzebach ucznia (Dembo,
1997, s. 36).

Na wykresie 4 przedstawiono niniejsze wyniki badan w odniesieniu do po-
ziomu ksztalcenia, na jakim pracuje nauczyciel.

Wrykres 4.
Stosunek badanych do tezy ,Kluczowym zadaniem nauczyciela jest nauczanie rozumiane
jako przekaz wiedzy” a poziom ksztalcenia, na jakim pracuje nauczyciel

80%
70%
60% -
50% -
40% -
30% -
20% -
10% -
0% -

68%

S1%  49%

Klasy I -l Klasy od IV do VIl i klasy
gimnazjalne

M Zgadzam sie M Nie zgadzam sie

7Zrédlo: badania wtasne

Wyniki badan wskazujg na spodziewang tendencje. Im wyzszy poziom ksztal-
cenia, tym bardziej rozpowszechniony jest wérdd nauczycieli transmisyjny model
nauczania. Niepokdj budzi fakt, ze wéréd badanych nauczycieli edukacji wezes-
noszkolnej co trzeci jest sklonny twierdzi¢, ze jego zadanie polega gléwnie na
przekazie wiedzy.



106 BOZENA DUSZA

Wrykres 5.

Stosunek badanych do tezy ,,Mysle, ze uczniowie musza nauczyc si¢ pewnego «szkolnego
sposobu myslenia» odpowiadania na pytania, by odnies¢ sukces w szkole”

Mysle, ze uczniowie muszg nauczyc sie pewnego
"szkolnego sposobu myslenia", odpowiadania na
pytania, by odnies¢ sukces w szkole

40%

60%

B Zgadzam sie M Nie zgadzam sie

7Zrédlo: badania wlasne

Sposérod 10 badanych 4 jest sklonnych twierdzi¢, ze dla szkolnego sukcesu
ucznia konieczna jest pewna strategia ,,szkolnego sposobu myslenia”. Tym samym
mozna domniemywac, ze egzekwujg od swoich uczniéw myslenie tego typu, co stoi
W jawnej sprzecznosci z mysleniem samodzielnym czy krytycznym. Tym samym
odstania sie paradoksalna rzeczywisto$¢, w ktorej system szkolny nie oczekuje
od uczniéw radzenia sobie w $wiecie i nie przygotowuje do takiegoz, a wymaga
kompetencji ucznia potrzebnych mu jedynie, by w tym systemie przetrwa¢. Na
takie praktyki Bennett i LeCompte (1990) uzywaja okreslenia schooling. Pojawia
sie pytanie, czy uczen poddany praktyce ,,szkolnego myslenia” bedzie radzit sobie
w Swiecie.
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Na wykresie 6 przedstawiono powyzsze wyniki w odniesieniu do wielkosci szkoty.

Wrykres 6.

Stosunek badanych do tezy ,,Mysle, Ze uczniowie muszg nauczyc sig pewnego «szkolne-

g0 sposobu myslenia» odpowiadania na pytania, by odnies¢ sukces w szkole” a wielkos¢
szkoty, w ktérej pracujg

80%

719

60%
40%
20%

0%

szkota do 100 Szkota od 100 do 300 Szkota powyzej 300

uczniéw

M Zgadzam sie

uczniéw uczniow

M Nie zgadzam sie

Zrédlo: badania wlasne

Wyniki pokazujg delikatng tendencje: im wigcej uczniow w szkole, tym bar-
dziej nauczyciele w niej uczacy sg sktonni przyznawac, ze sukces szkolny ucznia
to wynik ,,szkolnego”, sztampowego sposobu myslenia. W malej szkole latwiej
o indywidualizacje nauczania, tym samym fatwiej docenic (i dostrzec) to, co uczen

rzeczywiscie mysli,

czuje, wie.

Czy istnieje zwigzek pomiedzy takim sposobem myslenia nauczyciela a jego

stazem pracy? Wyniki na kolejnym wykresie.
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Wykres 7.

Stosunek badanych do tezy ,,Mysle, ze uczniowie musza si¢ nauczyé pewnego «szkolnego
sposobu myslenia» odpowiadania na pytania, by odnies¢ sukces w szkole” a staz pracy
badanych

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

staz ponizej 5 lat staz od 6 - 15 lat staz powyzej 15 lat

M Zgadzam sie M Nie zgadzam sie

7Zrédlo: badania wlasne

Po raz kolejny staz pracy okazal si¢ wazng zmienng. Wiekszos¢ mlodych na-
uczycieli nie wierzy w sukces szkolny, bez ,,szkolnego sposobu myslenia” i ,wiedzy
szkolnej” rozumianej jako reprodukowanie informacji. Tylko w tej grupie zaznacza
sie przewaga osob sklaniajacych sie ku zaproponowane;j tezie.

Jezeli wezmiemy pod uwage poziom ksztalcenia, na jakim uczy nauczyciel, to
z wymieniong tezg zgadza si¢ blisko co trzeci (sic!) (29%) badany nauczyciel edukacji
wezesnoszkolnej i prawie potowa (48%) nauczycieli uczacych w klasach starszych.

Kolejne z twierdzen dotyczyly metod pracy nauczycieli i programu nauczania.
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Wykres 8.

Stosunek badanych do stwierdzenia: ,,Mysle, ze metody pracy, ktorych uzywam na lekcji,
wspierajg samodzielne myslenie u uczniow”

Mysle, ze metody pracy, ktérych uzywam na lekgji,
wspierajg samodzielne myslenie u uczniow

6%

94%

M Zgadzam sie¢ M Nie zgadzam sie

Zrédlo: badania wlasne

Jedynie 6% badanych twierdzi, ze ich metody pracy nie do konca wspieraja
samodzielne myslenie ucznia. Mozna zada¢ pytanie, czy nie stoi to w sprzecznosci
z wdrazaniem do ,,szkolnego sposobu myslenia”, o jakim wspomniano wczesniej.
Warto zatem przyjrzec sig, jakiego rodzaju metody pracy stosuja badani nauczy-
ciele. Wsrdd najczesciej stosowanych w praktyce szkolnej metod pracy nauczyciele
wskazujg (ze wzgledu na mozliwos$¢ zaznaczenia dwoch odpowiedzi, wyniki nie
sumujg si¢ do 100%):

- pogadanke (233 wskazania),

- prace z ksigzka (223 wskazania),

- dyskusje (179 wskazan),

- metody problemowe (135 wskazan),

- gry dydaktyczne (131 wskazan),

- metody aktywizujace (111 wskazan),

- wyktlad (80 wskazan),

- metody projektu (58 wskazan).

Badani wybieraja takie, a nie inne metody pracy przede wszystkim dlatego,
ze s3 one, ich zdaniem, najbardziej efektywne (64%) i nauczyciele w tych meto-
dach czujq si¢ najlepiej — 26%. Nie bez znaczenia jest tez to, ze uczniowie je lubig
(56%) i przyzwyczaili si¢ do nich - 12%. Ponadto taki dobér metod pracy wynika
z rodzaju nauczanego przedmiotu: ,rodzaj przedmiotu, jakiego ucze, narzuca mi
taki styl pracy” - 33% badanych, badz z warunkéw organizacyjnych: ,klasy sa
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zbyt liczne, by pracowa¢ innymi metodami” - 8%. Swoich zwolennikéw ma tez
opinia, ze realizacja programu wyklucza zabawe i eksperymenty - 15%.
W tym kontekscie nie dziwi wynik przedstawiony na wykresie 9.

Wykres 9.
Stosunek badanych do stwierdzenia: ,,Nie mam czasu na metody aktywizujgce, bo sg
czasochtonne, a ja musze realizowaé program”

Nie mam czasu na metody aktywizujace, bo s3
czasochtonne, a ja musze realizowac program

27%

73%

M Zgadzam sie M Nie zgadzam sie
Zrédlo: badania wlasne

Blisko jedna trzecia badanych uwaza metody aktywizujace za nie dos¢ dobre
dla realizacji programu, pamigtajac o wynikach badan prezentowanych wczes-
niej, dotyczacych roli nauczyciela jako ,,dostarczyciela wiedzy”. Ten wynik nie
dziwi i jest logiczng konsekwencja takich zalozen. Interesujaco przedstawiaja sie
powyzsze wyniki w odniesieniu do zmiennych niezaleznych (staz pracy, wielkos¢
szkoly i poziom ksztalcenia).
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Wrykres 10.

Stosunek badanych do stwierdzenia: ,,Nie mam czasu na metody aktywizujgce, bo sq cza-
sochlonne, a ja musze realizowac program” a poziom nauczania, na jakim pracujg badani

100%
90% 86%

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20% 14
10% -
0% -

Klasy I-111 Klasy IV - VIl i klasy gimnazjalne

M Zgadzam sie M Nie zgadzam sie

Zrédlo: badania wlasne

Zdecydowang wigkszo$¢ w grupie nauczycieli zgadzajacych sie z powyzszym
twierdzeniem stanowig nauczyciele uczacy klasy I'V i wyzsze. Jednakze niepoko-
jacy jest fakt, ze 14% badanych nauczycieli klas I-III réwniez ,,musi realizowa¢
program” i nie ma czasu na aktywizacje uczniow.

Wielko$¢ szkoty w tym przypadku nie miala znaczenia. Interesujaco przedsta-
wiaja sie wyniki w kategorii stazu pracy badanych. Przedstawiam je na wykresie 11.

Wrykres 11.
Stosunek badanych do stwierdzenia: ,,Nie mam czasu na metody aktywizujgce, bo sg
czasochtonne, a ja muszg realizowal program” a ich staz pracy

90%
80% 78% 73%
70%
60%
50% -
40% -
30% -
20%
10%
0% -

50% 50%

staz ponizej 5 lat stazod 6-15lat  staz powyzej 15 lat

M Zgadzamsi¢ M nie zgadzam sig

Zrédlo: badania wlasne
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Jezeli chodzi o staz pracy badanych, w grupie oséb zgadzajacych sie z powyz-
szg tezg szczegolnie silnie reprezentowani sg bardzo mlodzi nauczyciele, potowa
badanych o stazu ponizej 5 lat boi si¢ (?), nie potrafi (?) stosowaé metod aktywi-
zujacych i stawia je w opozycji do wymogu realizacji programu (sic!)

Na ponizszym wykresie przedstawiono stosunek badanych do idei kreatyw-
nosci uczniow w szkole.

Wrykres 12.
Stosunek badanych do tezy: ,,Kreatywnos¢ ucznia jest dobra na przedmiotach artystycz-
nych, na pozostatych musi si¢ podporzgdkowad, bo przeciez trzeba realizowal program”

Kreatywnosc ucznia jest dobra na przedmiotach
artystycznych, na pozostatych musi sie
podporzadkowac, bo przeciez trzeba realizowac
program

20%

80%

W Zgadzam sie M Nie zgadzam sie

7Zrédlo: badania wlasne

Co piagty badany zgadza si¢ z twierdzeniem, ze ,,kreatywnos¢ ucznia jest dobra
na przedmiotach artystycznych, na pozostalych musi si¢ podporzadkowac, bo
przeciez trzeba realizowa¢ program”. Badania wykazaly brak zwigzku miedzy
wielkoscig szkoty, w jakiej pracuje badany, a podzielaniem powyzszego twierdzenia.
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Wrykres 13.

Stosunek badanych do tezy: ,Kreatywnos$¢ ucznia jest dobra na przedmiotach artystycz-
nych, na pozostatych musi sie podporzgdkowad, bo przeciez trzeba realizowac program”

a poziom nauczania, na jakim pracuje badany

90% 84%
80% 77%
70%
60%
50%
40%
30%
20% 16%
10% -+

0%

Klasy I-1ll Klasy od IV do VIl i klasy
gimnazjalne
M Zgadzam sie M nie zgadzam sig

Zrédlo: badania wlasne

W przypadku poziomu nauczania rysuje si¢ spodziewana niewielka przewaga
nauczycieli klas starszych (66%), zgadzajacych si¢ z tym stwierdzeniem. Zadziwiajace
(i szokujace!) jest jednak to, ze co trzeci badany zgadzajacy si¢ z tym stwierdzeniem
to nauczyciel klas poczatkowych, ktéry rozumie edukacje przede wszystkim jako
podporzadkowanie dzieci realizacji programu, nie pozwalajac na ich kreatywnos¢.
Wyniki te sg szczegdlnie niepokojace, gdy zdamy sobie sprawe z deklaratywnosci
badan ankietowych, tendencji do autoprezentacji, szczegélnie wsrod nauczycieli.

Biorgc pod uwage staz pracy badanych nauczycieli, tendencja jest podobna jak
w przypadku metod aktywizujacych, chociaz nie tak silna. Wyniki przedstawiam

na ponizszym wykresie.
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Wykres 14.

Stosunek badanych do tezy: ,Kreatywnos$¢ ucznia jest dobra na przedmiotach artystycz-
nych, na pozostatych musi sie podporzgdkowad, bo przeciez trzeba realizowac program”
a ich staz pracy

90% 81% 84%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%
staz ponizej 5 lat staz 5-15 lat staz powyzej 15 lat

M zgadzam sie M nie zgadzam sie

Zrédlo: badania wlasne

Podobnie jak w przypadku stosunku do metod aktywizujacych, mozna za-
uwazy¢ tendencje: im krétszy staz pracy, tym nauczyciele sa skfonniejsi do wigk-
szego skupienia na przekazie informacji niz na rozwijaniu kreatywnego myslenia
u swoich uczniéw.

WNIOSKI

W opinii badanych nauczycieli, pomimo permanentnej reformy, szkola ciagle jeszcze
nie do konca jest miejscem rozwijania kreatywnosci i samodzielno$ci myslenia
ucznia, tak niezbednej do swiadomego funkcjonowania we wspolczesnym swiecie.

Wecigz mamy w szkotach wielu nauczycieli, ktérzy rozumiejg swoja role jako
przekaz wiedzy, nie potrafia, nie wierza (?) w skuteczno$¢ stosowania metod
aktywizujacych. Z drugiej strony wielu z nich jest przekonanych o koniecznosci
wdrazania ucznia do ,,szkolnego sposobu myslenia”, ktére to w rzeczywistosci
edukacyjnej, w jakiej przyszlo zy¢ uczniom, ich zdaniem, daje im szans¢ na osiag-
niecie edukacyjnego sukcesu. Takie przekonania bez watpienia bedg przekltada¢
sie na praktyke edukacyjna. Patrzac z tej perspektywy, szkola staje si¢ miejscem
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odizolowanym, nauczyciele doskonalg warsztat nauczania, a uczniowie doskonala
swoiste kompetencje uczniowskie, polegajace na rozwijaniu metod interpretacji
i adekwatnego (czytaj zgodnego z zamystem nauczyciela) odczytywania materia-
tu, jaki otrzymujg od nauczyciela. Ta izolacja od srodowiska moze tez przybiera¢
posta¢ nieprzystawalnosci nie tylko tresci i metod, ale tez efektow ksztalcenia
do ,realnego” $wiata. To jak uczenie plywania bez wody - tej trafnej metafory
uzywa John Dewey (2006) na zobrazowanie metod wychowania szkolnego w ich
stosunku do potrzeb spotecznych.

Badania wykazaly zwigzek osobistych teorii nauczycieli z ich stazem pracy,
wielkoscia szkoly i poziomem nauczania, na jakim pracuje nauczyciel. Okazuje
sie, ze wsrod najmlodszych nauczycieli jest najwiecej sceptykow, jezeli chodzi
o mozliwo$ci rozwijania samodzielno$ci myslenia i kreatywnosci wsrod ucznidw.
Jest to wazny wniosek w kontekscie ksztalcenia nauczycieli. Z drugiej strony
nalezy pamigta¢ o deklaratywnosci tego typu badan oraz o dazeniach autopre-
zentacyjnych badanych, szczegélnie wsrod nauczycieli. By¢ moze najmlodsi byli
po prostu bardziej szczerzy.
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INDIVIDUAL PEDAGOGICAL THEORIES OF TEACHERS ABOUT THE SCHOOL
AS THE PLACE OF DEVELOPMENT OF CREATIVITY, INDEPENDENT THOUGHTS
AND ACTIONS OF STUDENTS (RESEARCH REPORT)

Abstract: Introduction: In studies about school many different categories are used. In presented
research I use the individual pedagogical theory of teachers category. These theories, being
the effect of, among others, knowledge gained from studies, proffesional experiences, beliefs,
stereotypes, have a crucial impact on their work at school. Purpose: The text is the report
of research conducted in 2019 among elementary school teachers (N = 550). The aim of the
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study was the discovery of individual pedagogical theories of teachers releated to school, as the
place of development of creativity, independent thinking and actions of the student. Method:
Method of diagnostic survey via self-constructed questionnaire was used in the research.
Results: The results that were aquired indicate that 43% of surveyed teachers are convinced
that the key job of the school is the relay of knowledge and not development of independence
and creativity of students. Their personal theories on this matter differ based on the size of
school, work experience and education level. What is disturbing is that 40% of them believe
that, to achieve school success, the development of ,,school way of thinking” in students is
necessary. Conclusions: In this way a paradoxiacal reality is revealed in which the school
system doesn’t expect students to cope well with living in the world and doesn’t prepare them
for it, but expects competences of the students needed for them only to survive in the system.

Keywords: school, teacher, individual pedagogical theory of teachers, creativity of the student,
independent thinking of the student
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