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KONCEPCJE NOWOCZESNEGO WYCHOWANIA SPOLECZNO-
-MORALNEGO W KROLESTWIE POLSKIM
NA PRZELOMIE XIX I XX WIEKU*

Wprowadzenie: Przeobrazenia modernizacyjne na ziemiach polskich u schytku XIX i na po-
czatku XX wieku taczyly sie z rozwojem i popularyzacja pedagogiki naukowej oraz wzrostem
znaczenia dzieci i mlodziezy zmiany w zyciu spotecznym. Postulaty powszechnej edukacji wia-
zaly sie z potrzeba opracowania koncepcji wychowania, odpowiadajacych wymogom rzeczy-
wisto$ci nowoczesnej, w polskich realiach bedacej takze okresem dazen irredentystycznych.
Cel badan: Celem artykulu jest omdwienie koncepcji wychowania spoteczno-moralnego
w Krélestwie Polskim w okresie szczegdlnie waznym dla ksztaltowania polskiej nowoczesnosci
i niepodlegtoéci. Przedmiotem analiz bedg propagowane normy wychowania mlodego poko-
lenia, dotyczace postaw etycznych i obywatelskich. Badania pozwola na okreslenie kontynuacji
tradycyjnej refleksji o wychowaniu spoteczno-moralnym oraz wskazanie istoty i uwarunkowan
nowych koncepgji.

Stan wiedzy: W dotychczasowych opracowaniach dotyczacych historii koncepcji wychowania
spolecznego i moralnego brakuje analizy tych zagadnien z uwzglednieniem perspektywy prze-
mian spolecznych i kulturowych, bedacych wynikiem proceséw modernizacyjnych w dobie
nowoczesnej. W dotychczasowych badaniach odnoszono si¢ do niektérych koncepcji wycho-
wania spoleczno-moralnego polskich pedagogow przetomu XIX i XX wieku, nie uwzgledniajac
jednak w szerszym stopniu kontekstu epoki. Zachowane zrodla pozwalaja na poglebiong anali-
z¢ historyczno-pedagogiczna. W badanych tekstach pisano o ksztalceniu charakteru, samowy-
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8 ANETA BOLDYREW, JOANNA FALKOWSKA

chowaniu, rozwijaniu postaw spotecznych i obywatelskich, znaczeniu lekgji etyki.
Podsumowanie: Wychowaniu spoleczno-moralnemu nadawano warto$¢ autoteliczna, ale takze
unifikacyjna, stuzaca egalitarnym relacjom spotecznym. Na poczatku XX wieku czesto taczono
je z obywatelstwem. Tak ujmowane wychowanie uznawano za szczegélnie wazne dla procesow
modernizacji i demokratyzacji spoleczenstwa.

Slowa kluczowe: wychowanie moralne i obywatelskie, nowoczesno$¢, mysl pedagogiczna.

WPROWADZENIE

Rozwdj psychologii i pedagogiki naukowej w drugiej polowie XIX wieku oraz
przemiany spoleczne i kulturowe mialy zasadnicze znaczenie w ksztaltowaniu
postaw spolecznych wobec dzieci i mlodziezy oraz procesow edukacji. Oswiata
konceptualizowana wedtug kategorii racjonalizmu oswieceniowego byla jednym
z najwazniejszych czynnikéw przeobrazen w XIX i na poczatku XX wieku, w tym
demokratyzacji stosunkéw spolecznych (Boldyrew, 2019). Postulaty powszechnej
edukacji wigzaly si¢ z potrzeba opracowania koncepcji wychowania, odpowiadaja-
cych wymogom rzeczywistosci nowoczesnej. Za szczego6lnie wazny obszar oddzia-
tywania edukacyjnego uwazano - jak we wczesniejszych epokach - wychowanie
spoleczno-moralne. Na ziemiach polskich, podobnie jak w calej Europie, pisano
o potrzebie wypracowania nowego podejscia do tej dziedziny edukacji. Odwoty-
wano si¢ do uniwersalnych, ponadczasowych wartosci i wielowiekowego dziedzic-
twa kulturowego - triady greckiej (pigkno, dobro, prawda), triady §wiata chrzesci-
janskiego (wiara, nadzieja, milo$¢), do etosu dzentelmena, ale jednoczesnie pod-
kreslano koniecznos$¢ nowych koncepcji. Wiek XIX i poczatek XX stulecia, bedac
czasem transformacji cywilizacyjnej, nidst nowe wyzwania i oczekiwania; nowe
wzorce wychowania spoleczno-moralnego mialy by¢ na nie odpowiedzig. W za-
tozeniu miaty by¢ uniwersalne w rozumieniu ich powszechnosci, co oznaczato,
ze mialy obowiazywa¢ wszystkich obywateli, znoszac réznice stanowe, narodo-
we, wyznaniowe, stajac si¢ waznym elementem egalitaryzmu. W polskich realiach
epoka nowoczesna byla jednoczes$nie okresem dazen niepodlegtosciowych; opra-
cowywane koncepcje pedagogiczne tworzono z nadzieja na ich pelng realizacje
w odrodzonym panstwie.

PROBLEM I CEL BADAN

Celem artykulu jest analiza propagowanych norm wychowania mtodego pokole-
nia w zakresie postaw etycznych i obywatelskich w Krélestwie Polskim. Kwerende
przeprowadzono w tekstach pedagogéw (pominigto pisma politykéw i ideologow);
objeto nig zaréwno prace zwarte, jak i artykuly w czasopismach pedagogicznych
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i spoteczno-kulturalnych. Problem badawczy brzmi: jakie koncepcje wychowania
spoleczno-moralnego formulowano na przetomie XIX i XX wieku, czyli okresie
szczegdlnie waznym dla ksztaltowania polskiej nowoczesnosci i niepodleglosci?

STAN WIEDZY

Koncepcje wychowania spoleczno-moralnego w Krolestwie Polskim
do 1918 roku

O znaczeniu wychowania spoleczno-moralnego w Krolestwie Polskim na przeto-
mie XIX i XX wieku wypowiadalo si¢ wielu pedagogéw, dziataczy oswiatowych,
moralistow. Role wychowania domowego i instytucjonalnego w ksztaltowaniu
zachowan moralnych cztowieka poruszano niemal w kazdym tekscie dotycza-
cym oddzialywania edukacyjnego, co wynikalo z przekonania, ze de facto kazde
dzialanie wychowawcze ma wymiar spoleczno-moralny. Refleksje o ksztaltowaniu
postaw etycznych i spolecznych byly osig rozwazan w wielu tekstach pedagogicz-
nych. Koncepcje dotyczace znaczenia, mozliwosci i sposobéw rozwijania wsrod
dzieci i mlodziezy wiedzy i wrazliwosci moralnej oraz aktywnej postawy spotecz-
nej przedstawiano w pracach zwartych, artykulach zamieszczanych w prasie peda-
gogicznej, czasopismach spoteczno-kulturalnych, pismach dla dzieci i mlodziezy.
Dazono do popularyzacji wiedzy o tym obszarze wychowania wsrod rodzicow,
nauczycieli i wychowawcow. Podkreslano znaczenie troski o ksztaltowanie syste-
mu warto$ci w warunkach szczegdlnie intensywnych przemian spofecznych i kul-
turowych, bedacych wynikiem proceséw modernizacyjnych, zwiazanych z indu-
strializacja, przeobrazeniami ekonomicznymi, demograficznymi, politycznymi.
W okresie Mlodej Polski krytykowano normy kultury mieszczanskiej, komercja-
lizacje zycia spolecznego, filisterstwo. Maria Hornowska (1912) odwolujac si¢ do
filozoféw, m.in. Immanuela Kanta i Friedricha Nietzschego, wzywala do (samo)
wychowania moralnego, ktérego celem jest ,ucztowieczenie cztowieka” (s. 45).
Brak troski o rozwdj moralny czlowieka uwazata za zaniechanie szczegoélnej wagi,
tragiczne w skutkach. Oceniala, Ze ,,zaniedbanie ksztalcenia charakteru i potego-
wania woli jest grzechem przeciw najelementarniejszym prawom zycia” (s. 11).
Wymieniala szereg konsekwencji niedostatecznej troski o zbudowanie stabilnej
postawy etycznej; jej obawy budzila wzrastajaca liczba ,,zniecheconych, przed-
wczesnie ztamanych, moralnie upadlych i duchowo wygastych ludzi w spoteczen-
stwie, powigkszajaca si¢ statystyka samobdjstw, zwlaszcza wirod miodych” (s. 11).

Na przelomie XIX i XX wieku krytyce poddano pozytywistyczne podejscie
oparte na koncepcji Herberta Spencera, uznajacego, ze moralne postepowanie
czlowieka reguluje sama natura, co ograniczalo role oddzialywania ze strony wy-
chowawcow. Wielu krytykow uwazalo, ze okres pozytywistyczny zaniedbat ducho-
wa strone rozwoju czlowieka, nadmiernie eksponujac fizyczne wlasciwosci jego
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natury. Maria Czestawa Przewoska pisala, ze produktem nieudolnego wychowania
sg jednostki bezduszne, a ztozony z nich nardéd skazany jest na upadek (Przewodska,
1914a). Twierdzita, ze w kontekscie refleksji o wychowaniu fatalnym bledem po-
zytywizmu byl szkodliwy doktryneryzm. Za bledne, a typowe dla tej epoki, uzna-
wala kierowanie si¢ jednostronnym utylitaryzmem, co jej zdaniem prowadzito do
deprecjonowania metafizycznych aspektéw zycia, przewagi praktycyzmu i kon-
sumpcjonizmu. ,,Zgubng jednostronno$¢ wyradzala przewaga hasel materialne-
go stanu posiadania ponad wyzsza ewolucyjnie sfere aspiracji duchowych czlo-
wieczenstwa” (Przewdska, 1914b, s. 257). Zdaniem Przewoskiej efektem takiego
stanu rzeczy byto zaniedbanie wychowania spoleczno-moralnego. Jednoczesnie
krytycznie odnosita si¢ do idei i praktyk Nowego Wychowania, ktore jej zdaniem
pozostawilo dzieciom i mlodziezy zbyt duza swobode pod hastem ,,niewkraczania
wychowawcy w $§wiat duszy wychowanca” (Przewoska, 1912, s. 521). Tendencje do
emancypacji i niezalezno$ci wychowankow budzily niepokéj dziataczy oswiato-
wych o konserwatywnym $wiatopogladzie. Krytykujac relacje spoteczne i obycza-
jowe w realiach nowoczesnosci, uwazali oni, Ze postep cywilizacji przyczynit sie
do afirmacji hedonizmu i nadmiernie liberalnego podejscia do spraw etycznych
i obyczajowych. Podobnych tendencji dopatrywano si¢ w procesie wychowania.
Zdaniem Cecylii Plater-Zyberkéwny (1903) ,,obecnie, zasadg wychowawczg jest
[...] folgowac dzieciom we wszystkim, a nie wymaga¢ od nich niczego” (s. 173).

Naukowg refleksje na temat istoty i celéw wychowania spoleczno-moralne-
go rozwingl Stanistaw Karpowicz (1896). Na tamach ,Glosu” krytykowal dawne,
bezrefleksyjne rozumienie wychowanie, nierzadko sprowadzane do ,tresowania’,
wyrabiania nawykoéw, przechowywanie i utrwalanie w dzieciach, jak to okreslil, za-
sobu duchowego rodzicow. Postulowat zmiane podejscia w praktyce rodzicielskiej
i wychowaniu instytucjonalnym. Uwazal, ze konieczne jest nadanie tej dziedzinie
wychowania wymiaru pro publico bono. Mtode pokolenie mialo wzrasta¢ i ksztat-
ci¢ si¢ nie dla pozytku rodziny, nauczyciela, nawet nie dla siebie, ale dla dobra
ogolu. W zrozumieniu tego celu pomagaty nauki ekonomiczne oraz socjologia,
ktore ukazywaly, ze daznosci osobiste powinny by¢ zgodne z pomyslnoscia ogo-
tu. Zdaniem Karpowicza wylamywanie si¢ jednostki z obowigzujacych praw zycia
spolecznego prowadzi do dezorientacji, nedzy, wspolzawodnictwa, demoralizacji
itp. Dlatego pedagogika powinna widzie¢ dobro wychowanka w pomyslnosci spo-
teczenstwa, a jako nauka spoleczna musi za punkt wyjscia przyjacé potrzeby Zzycia
zbiorowego. Takze Iza Moszczenska podkreslata, ze wychowawcy powinni potrze-
by i dazenia ogdtu przyja¢ za podstawe programu wychowawczego. Moralno$¢
uwazala za pojecie spoleczne, za niezbedny warunek, a zarazem miernik jakosci
relacji spotecznych w dobie nowoczesnej (Moszczenska, 1907).

Uznanie nadrzednej warto$ci dobr wspdlnotowych i wyznaczenie celow eduka-
cji faczacej ksztaltowanie postaw etycznych z przygotowaniem miodego pokolenia
do uczestnictwa w zyciu publicznym miato by¢ fundamentem wychowania dojrza-
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tej i pozytecznej spolecznie jednostki. Jej podstawe widziano w ,,nowej etyce”, kto-
ra miata wplywac na ksztalt przyszlosci poprzez przebudowe relacji spotecznych.
Byla ona mozliwa dzieki wychowaniu mlodego pokolenia, ktérego podstawa jest
refleksyjnos$c¢ i etycznos¢. Wszyscy uczestnicy dyskusji podkreslali, ze wychowanie
moralne miato mie¢ podstawowe znaczenie nie tylko dla ogoélnego postepu, ale
takze dla jednostkowego rozwoju (Moszczenska, 1907). Nowoczesne wychowa-
nie moralne mialo dostarczy¢ mlodziezy zasad wewnetrznego doskonalenia sie,
sktania¢ do pracy nad wyrobieniem w sobie dobrego pod wzgledem etycznym,
uspolecznionego, kulturalnego czlowieka nowej ery (Przewdska, 1912). Na pozor
nowoczesne koncepcje powtarzaly tradycyjne zalecenia moralistéw. Roznily sie
jednak od nich przeswiadczeniem o koniecznej powszechnosci zalecanych norm;
w epoce przednowoczesnej wzorce moralne mialy mniej czy bardziej, ale zawsze
elitarny zasieg.

Nowoczesne wychowanie, przynajmniej w teorii, deklarowalo egalitar-
no$¢ norm i koniecznos¢ jego realizacji w odniesieniu do calego spoleczenstwa,
a w szczegolnosci do mlodego pokolenia. Stefania Wertensteinowa na lamach
»Nowych Toréw” pisala, ze fundamentem wszelkiego postepu sg etycznos$c¢ i cha-
rakter mlodziezy (Wertensteinowa, 1907). Prymarng role wychowania spotecz-
no-moralnego, przygotowujacego miode pokolenie do uczestnictwa w zyciu pu-
blicznym podkreslal Bolestaw Prus (1968), ktory wierzyl, ze wlasciwe wychowanie
moze pomdc w porozumieniu spoleczenstwa, na poczatku XX wieku coraz bar-
dziej podzielonego z powodéw ideologicznych, politycznych, religijnych. Jedno-
cze$nie zakwestionowal uznawang przez pozytywistow niepodwazalng jednos¢
o$wiaty i moralnosci spolecznej, uwazajac, ze zwigzek ten nie jest oczywisty, jesli
system dydaktyczny jest nieporadny i oparty na werbalizmie.

Dlatego jednym z najwazniejszych celow wychowania spoleczno-moralnego
byto ksztalcenie charakteru, tym istotniejsze ze zdaniem wielu dzialaczy o$wiato-
wych - zaniedbywane. Pedagodzy i publicysci przekonywali, ze szkota przelomu
XIX i XX wieku zbyt mocno koncentrowala sie na ksztalceniu umystowym. Chody-
nicki wysunal teze, wezesniej sformulowano przez Prusa, ze wiedza per se nie dziata
umoralniajgco (Chodynicki, 1909). Pisano, ze szkota bardzo czgsto nie zapewnia
odpowiednich fundamentéw moralnych, wychowujac mlodziez o wattym charak-
terze. Przewoska dodala, ze ,Nie ludzi Czynu, ale raczej rezygnacji wydaje system
szkolny, nie stajac na wysokosci zadan wychowawczych szkolnictwa” (Przewoska,
1914a, s. 316). Wyrobienie charakteru i silnie rozwinietej woli oraz rozwijanie in-
dywidualnosci stanowilo cele racjonalnego wychowania spoteczno-moralnego.
Moszczenska uwazata wzbogacenie i spotegowanie indywidualnosci za konieczne,
»jesli moralno$¢ nasza ma si¢ stac altruistyczng i spoteczng” (Moszczenska, 1903,
s. 73). Podkreslano takze znaczenie wewnetrznej pracy nad sobg. Zdaniem Przewo-
skiej szczegolnie cenne jest podejmowanie przez miodziez, w mysl motta ,wtadaj
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sobg’, wyzwania ,samo uprawy charakteru”, na ktdre skladaja sie: ¢wiczenie woli,
charakteru, sumienia oraz poczucia obowigzku (Przewdska, 1914a, s. 315).

Piszac o wartosci nowoczesnego, refleksyjnego wychowania spoleczno-moral-
nego, Karpowicz (1896) zaznaczal, Ze jego zadaniem nie moze by¢ wyposazanie
mlodego umystu w ,,gotowe formulki’, a przygotowywaniem adolescenta do samo-
dzielnosci i odpowiedzialnos$ci. Moszczenska podkreslata, ze moralnos¢ powinna
by¢ oparta na prawdzie, zgodnosci i konsekwencji miedzy mysla, stowem i czynem.
W procesie wychowania i samowychowania przyjmowane zasady moralne nalezalo
przystosowac nie tylko do natury ludzkiej, ale takze do wymagan zycia i warunkow
spolecznych (Moszczenska, 1903). Plater-Zyberkéwna (1903) w rozwazaniach na
ten temat ksztaltowania charakteru wyszta od pojecia wolnosci. Jej zdaniem wol-
nos$¢ przystuguje temu, kto posiada odpowiednie warunki, aby zrobi¢ z niej uzytek,
a wiec ma zasade, charakter i do§wiadczenie. Zasada wyznacza sposdb postepowa-
nia, charakter jest potrzebny, by czlowiek potrafit zrobi¢ to, co nakazuje mu zasada.
Doswiadczenie wspiera zasade i jest niezbedne do tego, by jednostka znajac skutki
swojego wyboru, zdecydowala si¢ na dobry, chociaz trudniejszy krok.

Poszukujac skutecznych sposobéw wychowania spoteczno-moralnego dzieci
i mlodziezy podkreslano, ze miejscem ksztalcenia postaw etycznych sg zaréwno
rodzina, jak i szkota (Wertensteinowa, 1907), wskazywano na znaczenie wspol-
pracy tych srodowisk (Miecznik, 1905). Wladystaw Borowski (1909) pisal, ze na
gruncie rodziny, jako ,,zawigzku spoleczenstwa’, wyrasta zalgzek etycznego poste-
powania. Wigkszos¢ pedagogdéw, nie odbierajac rodzinie prerogatyw wychowaw-
czych, eksponowala znaczenie szkoly jako miejsca, ktére w modernizujacym sie
spoleczenstwie powinno rozwing¢ profesjonalne oddzialywanie edukacyjne.

Nowoczesne wychowanie moralne i spoteczne w szkole uznawano za réwnie
wazne jak wychowanie umystowe. O niedocenianiu pierwiastka etycznego w szko-
le pisalo wielu zachodnich pedagogdw i myslicieli, m.in. Friedrich Wilhelm Foer-
ster, John Dewey, Feliks Adler (1905). Ich poglady na tamach , Nowych Toréw”
omawiala Wertensteinowa. Podzielala ich przekonanie o koniecznosci wilacze-
nia do szkot etyki, w ktérej widziano potencjal taczenia wszystkich ucznidéw, bez
wzgledu na wyznanie i $wiatopoglad. Etyka miataby by¢ jednym z najwazniejszych
przedmiotéw nauczania. Na lekcjach tych nalezalo unika¢ moralizowania i nawia-
zywania do kontekstow religijnych. Nauczyciel powinien zapoznawaé uczniow
ze stosunkami i obowigzkami etyczno-spotecznymi i odwotywa¢ sie do faktow
i przykladéw z codziennego zycia mlodziezy i jej realnych doswiadczen. W efekcie
wychowanek uczylby si¢ wydawania sadow, formutowania pogladéw, wyprowa-
dzania wnioskéw, rozumowania. Prowadzong w takim duchu edukacje uwaza-
no za czynnik postepu spotecznego opartego na doskonaleniu etycznym. Szkota
prowadzaca lekcje etyki miala przygotowywac przyszlych reformatoréw i szerzy¢
wsrod ucznidw ,,uczucia braterstwa’, umozliwi¢ nawigzanie nici ,,sympatii i zaufa-
nia” (Wertensteinowa, 1907, s. 244).
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Lekeje etyki byly traktowane przez wielu dzialaczy o$wiatowych jako alter-
natywa wobec lekgji religii i religii w ogole, jako pewnej sity moralnej zakorze-
nionej w spoleczenstwie. Uniezaleznienie wychowania moralnego od religii po-
stulowata Moszczenska, ktora uwazala, ze warto$¢ czynnikéow edukacji religijnej
jest znacznie przeceniana w zakresie ich znaczenia dla wychowania moralnego.
Przekonywala, ze jedynie teoretyczna znajomo$¢ zasad i przepisow moralnych
moze pozostaé zupelnie bez wpltywu na charakter czlowieka, ,jezeli jego uczucia
nie przybieraja zgodnego z etyka kierunku, a wola nie wyéwiczy si¢ w stuzeniu
pojeciom dobra i sprawiedliwosci” (Moszczenska, 1907, s. 276-277). Wertenste-
inowa lekcje religii wskazala jako pewng alternatywe dla lekcji etyki, przy czym
zauwazyla, ze katechizm i przykazania sg wystarczajace dla ksztalcenia duszy, lecz
religia nie odpowiada wszystkim celom wychowania z uwagi na oderwang od zy-
cia dogmatycznos¢. Takie podejscie krytykowali konserwatysci i duchowienstwo,
przekonani o nierozlacznosci triady edukacja — moralno$¢ - religia oraz niepod-
wazalnym prawie Kosciola do kurateli nad o$wiatg i wychowaniem. Zalozenie, ze
ksztaltowany przez religie katolicka porzadek moralny ma wymiar uniwersalny
i warto$¢ bezwzgledna przekladano na zasade, ze powinien on by¢ podstawg zy-
cia spolecznego i warunkiem wiasciwego wychowania obywatelskiego (Botdyrew
i Bednarz-Grzybek, 2022).

Nowoczesne, szkolne wychowanie moralne mialo by¢ realizowane pod-
czas roznych lekeji, jak np. historia i geografia. Mialy one by¢ okazjg do dyskusji
z uczniami o moralnych aspektach misji ich narodu i zasad wspolzycia z innymi
narodami. Jednoczesnie skuteczno$¢ wychowania moralnego wigzala si¢ z uzna-
niem podmiotowosci oraz indywidualnosci uczniow - przez nauczycieli i sama
mlodziez. Poznanie siebie, wlasnych stanéw psychicznych stanowilo podstawe
nowego myslenia mtodego pokolenia. Rolg nauczycieli powinno by¢ wspieranie
tych procesow. Za wazne zadanie szkoly uwazano réwniez ksztaltowanie poczucia
odpowiedzialnosci osobistej — tzw. samorzad moralny mlodziezy, apelowanie do
wyzszych uczu¢ natury ludzkiej, kierowanie si¢ polityka zaufania wobec uczniow,
a takze niestosowanie kar fizycznych (Przewdska, 1914b; Wychowanie moralne
w okresie szkolnym, 1913). W wielu tekstach podkreslano takze role oddziatywa-
nia nauczyciela, ktéry powinien by¢ wzorem i autorytetem, bowiem ,tylko ten,
kto sam pierwszy stosuje w swoim zyciu wyglaszane w szkole rady i wskazowki,
moze mie¢ wplyw na urobienie moralnej strony charakteru ucznia” (Wychowanie
moralne w okresie szkolnym, 1913, s. 235). Zdaniem wielu pedagogéw lepszy zZaden
wychowawca niz ten, ktory dziala nieumiejetnie.

Czes¢ uczestnikdow dyskusji o wychowaniu moralnym podkreslata, ze jego
najwazniejsza i najskuteczniejsza forma jest samowychowanie. Na poczatku XX
wieku coraz czesciej uwazano, ze nie rodzina i nie szkola sg zZrédtem przemian
postaw mlodego pokolenia, lecz autonomiczna aktywnos¢ mtodziezy i jej praca
nad samoksztalceniem (Przewdska, 1914a). Hornowska (1912) przekonywala, ze
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prace nad doskonaleniem moralnym moze wykona¢ tylko sama jednostka. ,,Za-
den najlepszy wychowawca, rozporzadzajacy najglebsza intuicjg uczynic tego nie
jest w stanie. Tylko samoistna praca jednostki najblizej zainteresowanej moze tego
dokonag, tylko wcigz poglebiane i wytrwale samowychowanie moze dla niej otwo-
rzy¢ wrota jej wlasnej drogi zycia w zgodzie z zasadami etyki najwyzszej” (s. 37).

Nowe podejscie do celéw i zakresu wychowania moralnego faczylo sie z roz-
wojem w Kroélestwie Polskim na poczatku XX wieku tzw. ruchéw odnowicielskich.
Propagowaly one walke z prostytucja, pornografig, alkoholizmem, hazardem na
drodze przemodelowania wzorca socjalizacyjnego — od homo eroticus do homo so-
cietatisis. Wychowanie spofeczno-moralne mialo edukowa¢ ,,nowego czlowieka”.
»~Odnowienie etyczne” propagowaly srodowiska kobiece, czg$¢ Srodowiska lekar-
skiego iliczne organizacje spoteczne, ktore uwazaly, ze jego podstawa powinna by¢
idea braterstwa ponad podzialami plci oraz walka z symptomami spolecznej dege-
neracji. Za wazny element odnowy etycznej spoleczenistwa uwazano zbudowanie
»howej moralnos$ci’, odrzucajacej relatywizm w zakresie zachowan seksualnych
kobiet i mezczyzn oraz doprowadzenie do przemian mentalnych i zmian obyczajo-
wych w relacjach miedzy piciami. Warunkiem tych zmian miato by¢ wlasciwe wy-
chowanie moralne oraz edukacja seksualna. Dzialaczki ruchu kobiecego i czlon-
kowie organizacji odnowicielskich zrédlo spolecznego zta widzieli w spotecznej
akceptacji dla prostytucji, pornografii, swobody seksualnej mlodziezy meskiej
i niewiernosci malzenskiej mezczyzn. Kwestionowali tradycyjne wzorce kobiecej
i meskiej seksualnosci, obowigzujace normy obyczajowe, przyjmowanie odmien-
nych dla obu plci standardéw moralnosci, uznajac je za przyczyne wielu patologii
w zyciu rodzinnym i spotecznym. Uznajac aktywno$¢ seksualng za dziedzing mo-
ralnos$ci oczekiwano prowadzenia wychowania seksualnego $cisle zintegrowanego
z wychowaniem etycznym. Teodora Meczkowska pisala o anachronicznym podej-
$ciu do wychowania seksualnego w wielu rodzinach i szkolfach, zaznaczajac, ze
»dzisiejszy sposdb traktowania tych spraw przez wychowawcow nie wytrzymuje
krytyki” (Meczkowska, 1903, s. 648). Zadajac edukowania do odpowiedzialno$ci
za postawe wobec plciowosci, zwracano uwage, ze celem wychowania seksualnego
musi by¢ nie tylko przekazanie wiedzy na temat fizjologii i seksualnosci, ale przede
wszystkim - ksztaltowanie wlasciwych postaw moralno-etycznych (Zagadnienia
plciowe w wychowaniu, 1911). Jednym ze sposoboéw polepszenia relacji miedzy
obu plciami dla czesci uczestnikéw dyskusji byto wprowadzenie szkot koeduka-
cyjnych; ich propagatorkami w Kroélestwie Polskim byty m.in. Meczkowska (1905;
1906) oraz Réza Centnerszwerowa (1905).

W dyskusji o wychowaniu spoteczno-moralnym w Krélestwie na poczatku XX
wieku szczegolnie wazne miejsce zajmowata kategoria obywatelstwa, co byto wyni-
kiem m.in. przemian zwigzanych z rewolucja 1905 roku, w czasie ktdrej dyskuto-
wano o sprawach politycznych oraz formach partycypacji obywatelskiej w Zyciu pu-
blicznym. Dla rozwoju koncepcji wychowania obywatelskiego wazng role odegraty
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teksty Karpowicza, w ktoérych podkreslat koniecznos¢ planowej edukacji mtodego
pokolenia, przygotowujacej do Zycia w spoleczenstwie, uzywajac takze kategorii
»obywatelskosci”. Uwazal, ze socjologiczne badania nad rozwojem spoteczenstwa
i zwigzkami miedzy Zyciem osobniczym a zbiorowym pozwalaja zrozumie¢ zlozo-
nos¢ zycia spolecznego w warunkach nowoczesnosci, a jego rozmaito$¢ i zmiennos¢
wymagaja takiego przygotowania mlodziezy pod wzgledem fizycznym i moralnym,
aby ta mogla podgza¢ za zmianami i odnalez¢ sie w szybko zmieniajacej sie rzeczy-
wistosci. Pisal, ze ,,glowne zadanie wychowania nowoczesnego polega na tym, aby
przysposobi¢ mlodziez do zycia spotecznego” (Karpowicz, 1896, s. 514). Uwazal,
ze wiedza o zyciu spolecznym oraz udzial w nim dzieci i mlodziezy jest konieczny,
bowiem ,,i wiedz¢ rozszerza i spoleczne uczucia rozwija, a na koniec przyzwyczaja
czlowieka zawczasu do wspotdziatania i liczenia si¢ z potrzebami innych” (Karpo-
wicz, 1897, s. 20-21). Dla pelnego uczestnictwa w zyciu publicznym niezbedne bylo
jednak wlaczenie takze edukacji obywatelskiej. Bylo to wazniejsze, ze - jak ocenial
- nie tylko dzieci, lecz i wigkszo$¢ dorostych nie miata zadnej wiedzy o urzadzeniu
i instytucjach panstwa, o systemie administracyjnym i podatkowym. ,Wigkszo$¢
ludzi, roszczacych sobie prawa do obywatelstwa, nie zna wcale wzajemnego miedzy
ludzmi stosunku, nie zna tych nici, zespalajacych interesy jednostek w jedng calos¢
spoleczna. Co ludzi organizuje, co ustrojowi panstwowemu nadaje zywotnos¢ i sile,
a co go rozstraja, to sg zagadnienia dla wigkszosci obce. [...] ci sami ludzie [...]
daja sie biernie unosi¢ dziejowemu pradowi, nie chcac nawet wiedzie¢, dokad ich
fala losu zaniesie” (Karpowicz, 1897, s. 20). Wiedza i wartosci obywatelskie miaty
przygotowa¢ do demokracji.

Po 1905 roku kategoria ,,obywatelskosci” byla pojeciem coraz czesciej stoso-
wanym w rozwazaniach na temat wychowania spoteczno-moralnego. Pedagodzy
i dzialacze o$wiatowi podkreslali, ze jednostka jest czescig wspolnoty - spotecznej
i/lub narodowej - i powinna w toku edukacji by¢ orientowana na jej dobro. La-
czylo sie to z postulatami ,,uobywatelnienia” mtodego pokolenia. Niektorzy - jak
Miecznik (1905) uwazali, ze dzialania na rzecz wychowania obywatelskiego po-
winny by¢ realizowane w szkole. Miecznik przekonywal, Ze mlody cztowiek kon-
czacy edukacje powinien mie¢ nie tylko ,,pancerz wiedzy’, ale i ,pancerz z cnét
obywatelskich ukuty” (s. 51). Przestrzegal przed ksztalceniem, ktérego celem jest
rozwijanie umiejetnosci zawodowych, przy zaniedbaniu wychowania spoteczne-
go, pozwalajacego na rozbudzanie wsrod ucznidéw ,,uczué¢ obywatelskich’, tacza-
cych ludzi. Bolestaw Bourdon (1913), krytykujac model wychowania w szkotach
srednich w Galicji, zarzucal nauczycielom brak troski o wlasciwe postawy moralne
uczniéw, promowanie wérdd nich karierowiczostwa oraz ksztaltowanie obojetno-
$ci na sprawy obywatelskie. Zofia Daszynska Golinska (1913) podkreslata polskie
tradycje edukacji obywatelskiej i prekursorski wymiar dziatan XVIII-wiecznej Ko-
misji Edukacji Narodowej (KEN), ktéra rozumiata ,,nauki spoteczno-panstwowe
w nowoczesnym ich pojmowaniu, jako srodek wychowania obywateli zdolnych
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do zrozumienia i podjecia zadan panstwowych” (s. 6). Zwracata uwage, ze KEN,
»Stajac przy tym na stanowisku demokratycznym” za konieczne uznawata wpro-
wadzenie edukacji spoteczno-moralnej w szkotach kazdego szczebla. Zdaniem
Daszynskiej-Golinskiej przypomnienie chlubnych tradycji powinno uswiadomi¢
Polakom wartos¢ wychowania obywatelskiego, ktdre uznawata za conditio sine qua
non rozwoju nowoczesnego spoleczenstwa w XX wieku.

Wychowanie spoleczne i obywatelskie tgczono takze - na ile pozwalala na to
cenzura - z hastami patriotycznymi i narodowymi, w ostatnich latach przed I woj-
ng $wiatowg i w czasie wojny przybierajagcymi niekiedy takze wymiar nacjonali-
styczny. Kategoria ,,narodu” stawala si¢ osig rozwazan nie tylko endeckich ideolo-
gow, ale takze wielu publicystow i dzialaczy oswiatowych. W odréznieniu od poli-
tykow pedagodzy rzadko stosowali natomiast ksenofobiczng retoryke. Przewdska
(1914a) pisata, ze prawidlowy rozwoj zycia spotecznego poprzez ,uzdolnienie
jednostki do twdrczego czynu” to fundamentalne zadanie wychowania (s. 314).
Laczyta je z kategorig narodows; podkreslata, ze aby nar6d mogt stang¢ na wyso-
kosci swoich dziejowych zadan, jego cztonkowie muszg ,,dorosna¢ rozwojowo” do
moznosci realizowania swych narodowych powotan. Wiele o znaczeniu ksztalto-
wania postaw obywatelskich mlodego pokolenia pisano w czasie I wojny $wiato-
wej, zwlaszcza po opuszczeniu Krélestwa przez Rosjan (M.B., 1917). Nadzieje na
odzyskanie panstwowej niepodleglosci i przygotowania do odbudowy polskiego
systemu szkolnictwa, opieki i wychowania przekladaty sie na formutowanie kon-
cepcji wychowania, ktorych naczelng zasadg byla integracja spoteczenstwa wokot
idei wspdlnoty narodowej. Za priorytetowa uwazano kwestie wychowania mtode-
go pokolenia - ,,dorastajgcego” do dorostosci i ,,obywatelskosci”

Jozef Ciembroniewicz (1918), piszac o wychowaniu w szkole elementarnej,
podkreslal znaczenie jego obywatelskiego aspektu. Zaznaczal, ze ,,dobry obywatel
musi by¢ przede wszystkim dobrym czlowiekiem i, wszystko, co przedsiewezmie-
my w wychowaniu w celu urobienia dzieci na ludzi, zdaza¢ bedzie i do urobienia
dobrego obywatela” (s. 68). Jego zdaniem ,,dobry obywatel” nie moze by¢ kosmo-
politg, nalezy w nim wyksztalci¢ poczucie odrebnosci narodowej, przynaleznosci
panstwowej, poszanowania i przestrzegania praw. Powinien kocha¢ ziemie ojczy-
sta, szanowal wladze swego panstwa, stosowac sie do ich rozporzadzen i ustaw,
mie¢ pelng $wiadomos¢ swych praw i obowigzkéw. Za obowigzek obywatelski
Ciembroniewicz uwazal nie tylko dbanie o wspdlne dobro, ale takze stawianie go
ponad dobro wlasne; jednostka powinna ,w kazdej chwili umie¢ usuna¢ swe oso-
biste ja, gdy chodzi o dobro ogdlne” (s. 68) i by¢ gotowa przela¢ krew w obronie
granic swego panstwa. Takie podejscie do kwestii idealu wychowawczego Ciem-
broniewicz uznawal za odpowiedz na sytuacje polityczna i spoleczng, ksztaltowa-
ng w warunkach walki o odzyskanie niepodleglosci, ustalenie granic pafistwa oraz
konsolidacje jego mieszkancow.
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PODSUMOWANIE

W poradnikach o wychowaniu, pismach pedagogicznych i prasie spoteczno-kultu-
ralnej w Krélestwie Polskim na przelomie XIX i XX wieku wiele miejsca po$wigca-
no wychowaniu spoteczno-moralnemu. Przekonywano do koniecznosci reformy
skostnialego systemu szkolnictwa na podstawie najnowszych ustalen i metod nauk
pedagogiczno-psychologicznych. Szkota miala zapewni¢ podstawowe ogdlne wy-
ksztalcenie, ale takze przekazywac wiedze o ogélnie przyjmowanych wartosciach
i tworzy¢ warunki do ksztaltowania przez uczniéw wlasnych przekonan i postaw.
Podkreslano takze znaczenie wychowania w rodzinie oraz samowychowania, cho¢
szkole, jako instytucji ksztaltujacej indywidualne i kolektywne postawy spoteczne
wyznaczano szczegolng role. W koncepcjach dotyczacych zachowan moralnych
i spotecznych mlodego pokolenia wprowadzano wspélne normy oczekiwanych
i akceptowanych postaw. Bylo to przejawem szerszej tendencji tworzenia przez
nowoczesng nauke uniwersalnego, jednoznacznego konstruktu dziecinstwa i mio-
dzienczosci (Turmel, 2008, s. 182). Wspdlne normy i cele wychowania miaty pet-
ni¢ funkcje unifikacyjng i stuzy¢ egalitarnej réwnosci. Wiek XIX i poczatek XX
stulecia byt epoka nowych wyzwan i oczekiwan, zwigzanych z modernizacja zycia
spolecznego — nowe wzorce wychowania spoleczno-moralnego mialy by¢ odpo-
wiedzig na wyzwania cywilizacji nowoczesne;j.

Postulaty zmian na rzecz demokratyzacji relacji miedzyludzkich w polskich
realiach byly tym istotniejsze, ze w XIX-wiecznej strukturze spolteczno-kulturo-
wej, ,ktorej podstawe stanowig splecione ze sobg zasady wyzszosci i podlegtosci”
istnialy ,,dwie sfery spolecznego $wiata” — ,,paniska” i ,,chtopska” (Kizwalter, 2014,
s. 112). Wiekszos¢ ludzi miata doswiadczenia ,,bycia poddanymi, lecz nie obywa-
telami” (Marzec, 2016, s. 32), co potegowalo niekorzystne konsekwencje braku
poczucia stabilnosci i sprawczosci w dobie zaboréw. Proby budowania nowego
tadu spotecznego po 1905 roku zostaly zahamowane przez represyjne dzialania
wladz carskich, ktére po przejsciowych ustepstwach wprowadzily szereg formal-
nych obostrzen i zakazéw, ograniczajacych aktywnos$¢ obywatelskg mieszkancow
Kongreséwki. W takich warunkach za tym istotniejsze uznawano wychowanie
mlodego pokolenia, ktéremu przypisywano role budowniczego nowoczesnego,
polskiego fadu w niedalekiej, jak oczekiwano, przysztosci. Waznym jego elemen-
tem miata by¢ solidarno$¢ wszystkich grup spotecznych i konsolidacja wokoét idei
narodu - cho¢ zazwyczaj w pismach pedagogicznych nie okreslano zasiegu naro-
dowej wspolnoty, nie pisano, kto ma/ nie ma prawa naleze¢ do niej. Niedostrzega-
nie niektérych probleméw spotecznych, w tym trudnych relacji z mniejszo$ciami
narodowymi i wyznaniowymi, bylo stabosciag koncepcji pedagogéw i dziataczy
o$wiatowych, ktére bywaly mato kontekstualne.

Juz przed wybuchem I wojny $wiatowej wychowanie spoteczno-moralne co-
raz bardziej utozsamiano z obywatelstwem, ktoérego kluczowym elementem byta
postawa czynnego patriotyzmu. W okresie I wojny krytyka pasywnosci mlodziezy
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taczyla si¢ z propagowaniem okreslonych wartosci oraz form partycypaciji w Zyciu
publicznym. Opierano je na tradycji zaboru rosyjskiego, ktéry patriotyzm utoz-
samial przede wszystkim z walkg zbrojna, martyrologia i cierpieniem (Landau-
-Czajka, 2015). Rozwazania o wychowaniu i wzorcach socjalizacyjnych mlode-
go pokolenia opierano takze na rozbudowywanym w latach 1914-1918 polskim
uniwersum symbolicznym (Medrzecki, 2012). Eksponujac znaczenie wychowania
spoleczno-moralnego i ksztaltowania postaw obywatelskich, podkreslano poten-
cjal mlodego pokolenia, jego role w procesie budowania nowoczesnej wspdlno-
ty narodowej i obywatelskiej. Gtéwng osig budowania tozsamosci miodego po-
kolenia w warunkach odbudowy niepodleglego kraju mial by¢ nie réd, rodzina,
wspolnota wiejska, spotecznos¢ regionalna - ale spoteczenstwo - lub naréd. Kon-
tekst wojny byl niekiedy uzasadnieniem dla wlaczenia do rozwazan o wychowaniu
tresci militarystycznych, a kontekst perspektyw budowania panstwowosci - takze
tresci narodowych, czasem takze o zabarwieniu nacjonalistycznym. Takze kon-
cepcje odwolujace si¢ do ponadnarodowego wymiaru - zaréwno katolickich, jak
i $wieckich pradéw odnowicielskich — czesto podporzadkowywaly dziatania na
rzecz ksztaltowania ,,nowej” moralnosci i $wiadomosci obywatelskiej interesom
narodowym.

WNIOSKI

W tworzonych na przetomie XIX i XX wieku polskich koncepcjach wychowania
spoleczno-moralnego mozna dostrzec wiele tradycyjnych czynnikéw, obecnych
w mysli pedagogicznej juz w epoce przednowoczesnej. Dotyczyly one potrzeby
iznaczenia tego obszaru wychowania oraz roli aspektow aksjologicznych w eduka-
cji. W polskim mysleniu o wychowaniu spoteczno-moralnym przewazaty wpltywy
koncepgji filozoficznych i mlodopolskich pradéw kulturowych nad nowoczesng
psychologia. Przejawem trendéw nowoczesnych byl natomiast wpltyw socjologii
na rozwdj pedagogiki naukowej, obecny rowniez w obszarze refleksji o wychowa-
niu moralnym, zwlaszcza edukacji obywatelskiej.

Charakterystyczne dla nowoczesnych koncepcji bylo wlaczenie etyki jako do-
petniajacej lub alternatywnej wobec systemoéw spoteczno-moralnych opartych na
religii. Bylo to zwigzane z postepujaca sekularyzacjg Zycia spolecznego — rozumia-
ng jako oddzielenie sfery panstwowej i religijnej, co nie oznaczalo oslabienia zycia
religijnego jednostek. Przeciwnie — dzialania katechizacyjne Kosciota katolickiego
na rzecz ludu wzmocnily religijnos¢ wielu Polakéw oraz przekonanie o nieroziacz-
nosci religii i moralnosci. Naukowe koncepcje pedagogiczne czgsto postulowaly
oddzielenie tych dwoch sfer w wychowaniu szkolnym.

Zalozenia nowoczesnej etyki wpltynety na podjecie w rozwazaniach o moral-
nosci nieobecnych wczesniej aspektow, m.in. relacji miedzy kobietami i mezczy-
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znami oraz zjawisk uznanych za przejawy patologii spotecznych — w tym prosty-
tucji i pornografii. Konsekwencja uznania waznosci tych tematéw byly postulaty
edukacji seksualnej, potaczonej z wychowaniem spoteczno-moralnym.

Znamiennym elementem polskich nowoczesnych koncepcji wychowania spo-
teczno-moralnego bylo wlaczenie do nich kontekstu obywatelskosci, potaczonego
z kategorig patriotyzmu i pojeciem narodu. Nadanie réwniez takiego wymiaru wy-
chowaniu mlodego pokolenia bylo szczegélnie wazne w sytuacji budowania no-
woczesnego, niepodleglego panstwa po ponad 120 latach epoki zaboréw. Edukacja
patriotyczna i obywatelska stala si¢ stalym postulatem pedagogdw. Przypisywano
jej szczegolnie wazng role w budowaniu moralnej sily spoleczenstwa i spolecznej
integracji.
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CONCEPTS OF MODERN SOCIAL AND MORAL EDUCATION IN THE
KINGDOM OF POLAND AT THE TURN OF THE 19TH AND 20TH
CENTURIES

Introduction: Modernisation transformations within the Polish lands at the end of the 19th
and the beginning of the 20th century were linked to the development and popularisation of
scientific pedagogy and the growing importance of children and youth in social life. The postu-
lates of universal education were connected with the need to develop concepts of upbringing,
corresponding to the requirements of modern reality, in Polish realities, which was also a peri-
od of irredentist aspirations.

Research Aim: The aim of the article is to discuss the concept of socio-moral upbringing in the
Kingdom of Poland during a period particularly important for the formation of Polish moder-
nity and independence. The subject of analysis will be the propagated norms of upbringing of
the young generation, concerning ethical and civic attitudes. The research will make it possible
to determine the continuation of the traditional reflection on socio-moral upbringing and to
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indicate the essence and conditions of the new concepts.

Evidence-based Facts: In the studies on the history of the concepts of social and moral up-
bringing conducted until now, there is a lack of analysis of these issues from the perspective
of social and cultural transformations resulting from modernisation processes in the modern
era. Previous studies have referred to some of the concepts of social and moral upbringing of
Polish pedagogues of the turn of the 19th and 20th centuries, without, however, considering the
context of the era to a greater extent. The preserved sources allow an in-depth historical-peda-
gogical analysis. The texts under research spoke about the character education, self-education,
the development of social and civic attitudes, the importance of ethics lessons.

Summary: Socio-moral education was given an autotelic value, but also a unifying value, serv-
ing egalitarian social relations. At the beginning of the 20th century, it was often combined
with citizenship. Viewed in this way, education was considered particularly important for the
processes of modernisation and democratisation of society.

Keywords: moral and civic education, modernity, pedagogical thought.
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