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Wprowadzenie: Dostepne w literaturze przedmiotu charakterystyki zawodu nauczyciela edukacji
wezesnoszkolnej wskazujg na jego osobliwo$¢ i pewng odrebnos¢ od nauczycieli wyzszych etapow
ksztalcenia. Rola nauczycieli, szczegdlnie matego dziecka, jest szczegolna i wspolczesnie jego wyjat-
kowos¢, ranga i znaczenie nie budzi Zadnych watpliwosci. W opracowaniach naukowych znajdujemy
charakterystyki i typologie nauczycieli, jednoczesnie niewiele jest tych opisujacych nauczyciela tego
etapu ksztalcenia. Artykut stanowi propozycje typologii nauczycielek edukacji wezesnoszkolne;.
Cel badan: Celem badan bylo skonstruowanie typologii nauczyciela(-ki) edukacji wezesnoszkolne;.
Metoda badan: W badaniach zastosowano strategie jakosciowe, wywiad swobodny z elemen-
tami narracji.

Wryniki: Przeprowadzone analizy pozwolily na wyrdznienie nastepujacych typoéw nauczycielek
edukacji wezesnoszkolnej: entuzjasta, nauczyciel z pasja, opiekun, autorytet i sitaczka.
Whioski: Zaprezentowana w artykule propozycja typologia nauczyciela(-ki) edukacji wcze-
snoszkolnej stwarza mozliwosci poréwnywania z uznanymi i funkcjonujacymi w literaturze
przedmiotu. Stanowi impuls do dalszych dyskusji nad specyfika tego zawodu, ujawniajac weze-
$niej nieopisane typy, tj.: nauczyciel z pasja, a z punktu widzenia autorki reprezentujacy postu-
laty wspotczesnej pedagogiki.

Stowa kluczowe: edukacja wczesnoszkolne, nauczyciel, typologia nauczyciela edukacji wcze-
snoszkolnej

WPROWADZENIE

W literaturze przedmiotu mozna odnalez¢ liczne definicje i ujecia terminu ,,na-
uczyciel’, a sam zawdd jest przedmiotem wielu analiz, dyskusji, a nawet sporéw

* Sugerowane cytowanie: Sosnowska-Bielicz, E. (2024). Typologia nauczyciela(-ek) edukacji
wczesnoszkolnej — doniesienie z badan. Lubelski Rocznik Pedagogiczny, 43(2), 57-73. http://dx.doi.
0rg/10.17951/1rp.2024.43.2.57-73
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58 EWA SOSNOWSKA-BIELICZ

naukowych (Sosnowska-Bielicz, 2020; Sosnowska-Bielicz, 2021; Jakubowicz-Bryx
i Kwiecinska, 2022). Banach w Encyklopedii Pedagogicznej XXI wieku o nauczy-
cielu pisze nastepujaco:

Nauczyciel wspolczesny to profesjonalista, przygotowany merytorycznie, pedagogicznie,
psychologicznie oraz metodycznie. Jest zrodlem wiedzy i etycznych wartoéci oraz doswiad-
czenia spolecznego i zyciowego w zmieniajacym sie $wiecie; wyzwala aktywno$¢ uczacych sie
i wspomaga ich rozwdj. Lista kompetencji, praw i powinnosci nauczycielskich w pedeutologii
i naukach spolecznych jest szeroka, poniewaz nauczyciel pozostaje zaangazowany w zmiany
rozwojowe szkoty i edukacji oraz kultury i Zycia spolecznego (Banach, 2005, s. 548).

We wspolczesnej literaturze przedmiotu mozna znalez¢ typologie odnoszaca
sie do nauczycieli, m.in. szeroko znana i funkcjonujaca od dawna, a zaczerpnieta
z habermasowskiej teorii racjonalnosci (Evert, 1993), ktéra wyrdznia: nauczycie-
la - adaptacyjnego technika, dialogujacego, refleksyjnego praktyka oraz transfor-
matywnego intelektualiste (Leppert, 1998; Lewartowska-Zychowicz, 2009). Klus-
-Stanska (2009) podejmujaca zagadnienie dyskursywnosci tego poziomu zapro-
ponowala nastepujace typy nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej: rzemieslnika,
ogrodnika, eksperymentatora-badacza, przewodnika i rewolucjoniste. W tabeli 1
zaprezentowano poréwnanie i dokonano odniesien pomiedzy wyzej wymieniony-
mi modelami roli nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej oraz szerzej stosowanych
modeli rél nauczyciela.

Tabela 1.
Poréwnanie modeli nauczycieli funkcjonujgce w literaturze przedmiotu

gujacy polaczony
z adaptacyjnym
technikiem

Typy nauczyciela edu- | Modele nauczyciela | Cechy wspdlne prezentowanych modeli nauczy-
kacji wezesnoszkolnej (Lewartowska- cieli
(Klus-Stanska, 2009) -Zychowicz, 2009)
Rzemiesélnik adaptacyjny technik | odtworczy, realizujacy narzucony odgérnie
program ksztalcenia;
przystosowuje si¢ (adaptuje) do zastanej sytu-
acji edukacyjnej;
postrzega ucznia jako obiekt, ktory jest przed-
miotem zabiegdw technicznych, jest ,,materia-
tem do obrébki”
Ogrodnik nauczyciel dialo- wspomaga dynamiczny potencjat samorealizacji

i naturalng tendencje rozwojows, charakteryzu-
je sie autentycznoscig w kontaktach z innymi,
empatia i duzymi kompetencjami komunika-
cyjnymi, dazy do samowiedzy, jednocze$nie
ujmuje ucznia jako potrzebujacego specjalnej
troski, opieki, kogo$ nie do korica zdolnego do
samodzielnego my$lenia i dziatania, zaleznego
od madrzejszego dorostego — nauczyciela
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Eksperymentator, nauczyciel dialoguja- | uczen i nauczyciel to partnerzy, sa eksperymen-
badacz cy polaczony z reflek- | tatorami, badaczami, ktérzy majac zaufanie do
syjnym praktykiem | swojej wiedzy, ciagle ja sprawdzaja, ulepszaja

i wzbogacaja

Przewodnik refleksyjny praktyk | nauczyciel nieustannie tworzy swoj warsztat
pracy poprzez krytyczng analiz¢ wlasnej dzia-
talnosci pedagogicznej i samodoskonalenie

Rewolucjonista transformatywny nauczyciel jest Swiadomy swoich przekonan
intelektualista i zacheca uczniéw do samodzielnosci w myséle-
niu i wyrazaniu swoich przekonan, dokonuje
w edukacji i Srodowisku spolecznym zmian na
drodze przezwycigezania zastanych ograniczen
i realizowania polityki oporu, aktywnie uczest-
niczy w procesie edukacji poprzez dzialanie na
rzecz demokracji, wykazuje zdolnoé¢ do wy-
ksztalcenia w uczniu refleksyjnosci w postrze-
ganiu i ocenie rzeczywistosci, pojmuje szkole
jako czynnik zmiany spofecznej oraz dostrzega
w niej przestrzen do podejmowania dialogu

i negocjowania stanowisk

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie Klus-Staniska, 2009; Lewartowska-Zychowicz, 2009.

PROBLEM I CEL BADAN

W prezentowanych badaniach interesowala mnie perspektywa nauczycielek edu-
kacji wczesnoszkolnej i ich sposob rozumienia interpretacji codziennego zycia
zawodowego. To zalozenie badawcze umozliwilo przyjrzenie si¢ badanym z ich
perspektywy, mozliwo$¢ uslyszenia jak one postrzegaja swoj zawdd, jak go warto-
$ciuja, jakie jego aspekty lubig, a jakie im przeszkadzaja oraz zweryfikowanie, co
sprawia, ze nadal pracuja i chcg pracowaé w swoim zawodzie. Uzyskane dane po-
stuzyly do zbudowania propozycji typologizacji nauczyciela edukacji wczesnosz-
kolnej, co stanowilo gléwny cel badan.

METODA BADAN i CHARAKTERYSTYKA PROBY

Przyjety cel badan stanowil podstawowg przestanka do zastosowania badan jakoscio-
wych jako podstaw metodologii badan wlasnych, gdyz to one umozliwiajg pozna-
nie rzeczywisto$ci badanego z jego punktu widzenia (Denzin i Lincoln, 2000; Pilch
i Bauman, 2001; Flick, 2010; Flick, 2011). Jako metode badawcza zastosowano wy-
wiad swobodny z elementami narracji. Zasada postepowania badawczego jest tutaj
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otwarto$¢, czyli rezygnacja ze standaryzacji zbieranego materiatu badawczego (Kva-
le, 2010; Kos, 2013; Silverman, 2018). Lista pytan jest otwarta przez caly czas badania,
a wprowadzanie kolejnych, nieprzewidzianych wczesniej pytan jest jak najbardziej
mozliwe (Urbaniak-Zajac i Piekarski 2001; Kostera, 2003; Babbie, 2004; Kos, 2013).

Przeprowadzono 14 indywidualnych wywiadéw z nauczycielkami eduka-
cji wezesnoszkolnej, najczesciej odbywaly sie one w miejscu pracy nauczycielek,
a wypowiedzi byly nagrywane na dyktafon. Stosujac strategie maksymalnego
poréwnania w grupie badawczej, znalazly si¢ w niej nauczycielki (tylko kobiety)
o réznym stazu pracy: od roku do 37 lat. Wywiady byty przeprowadzane w woje-
wddztwie lubelskim od pazdziernika 2017 roku do listopada 2018 roku i trwaty od
50 do 90 minut. W prezentowanym tekscie, dbajac o anonimizacje badanych, nie
postugiwano si¢ ich imionami, wywiadom przypisano w sposéb losowy numery
od N1 do N14. Zaréwno specyfika badanej grupy spotecznej, jak i przyjety para-
dygmat badan implikowal nieprobabilistyczny dobér osob badanych z zastosowa-
niem metody kuli §nieznej. Termin ,,kula $niezna” odnosi si¢ do procesu akumula-
cji, gdyz kazda badana osoba proponuje kolejne osoby z badanej grupy spotecznej
(Babbie, 2004). Majac na wzgledzie zaréwno cel, jak i jako$¢ przeprowadzanych
badan, zaplanowano przeprowadza¢ wywiady az do osiagniecia tzw. punktu nasy-
cenia, zatem do momentu, kiedy kolejne wywiady nie bedg wnosily nowych infor-
macji o przedmiocie badan.

PROCEDURY ANALIZY DANYCH

Po uzyskaniu materialu w postaci nagranych wywiadéw dokonano ich dostownej i pro-
stej transkrypcji. W ich zapisie zastosowano interpunkcje zgodng z gramatyka jezyka
polskiego, kodowano réwniez niewerbalne zachowania (np. $miech, diuzsze zastano-
wienia, przerwy w wypowiedzi) (Urbaniak-Zajac, 2016). W nastepnym etapie realizacji
prac materialy empiryczne zostaty poddane analizom, podczas ktorych wykorzystano
zaproponowang przez Charmaz (2009) procedure dotyczaca: redukcji informacji, two-
rzenia reprezentacji i weryfikacji. Zastosowano dwie procedury analiz: metodg per-
manentnego (ciagltego) poréwnywania i teoretycznego pobierania probek (Konecki,
2000; Charmaz, 2009). Metoda permanentnego poréwnywania objeta poréwnywanie
przypadkow w celu wyodrebnienia podobienstw i roznic. Probowano ustali¢, co je ze
soba wigze lub tez, co je dzieli, dzigki temu mozliwe stalo si¢ wygenerowanie pojec.
Nastepnie poréwnywano je z nowymi informacjami z kolejnych wywiadéw. Ten etap
prowadzit do sformutowania hipotez i nowych wlasciwosci teoretycznych pojec az do
wysycenia wlasciwosci danego pojecia. Rownolegle dokonywano poréwnywania poje¢
ze sobg, tak by dopasowac je do zebranego juz zbioru danych i zintegrowa¢ je w hi-
potezy, ktore w efekcie prowadzily do wygenerowania teorii (Konecki, 2000) - w tym
przypadku propozyciji typologii nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej.

© 2024 BY: EwA SosNOwsKA-BIELICZ
) O®_ THIs 1S AN OPEN ACCESS ARTICLE UNDER THE CC BY 4.0 LICENSE
(HTTP://CREATIVECOMMONS.ORG/LICENSES/BY/4.0/)



TYPOLOGIA NAUCZYCIELA(-EK) EDUKACJI WCZESNOSZKOLNE] - DONIESIENIE Z BADAN

61

WYNIKI

W narracjach nauczycielek edukacji wczesnoszkolnej w kontekscie réznych za-
gadnien pojawiajg si¢ opowiesci o ich roli i postrzeganiu samych siebie. Nauczy-
cielki opisywaly rézne sytuacje, w ktérych prezentowaly swoje typowe zachowa-
nia i dziatania. Pozwolilo to na nakreslenie strategii dziatania nauczycielek i do-
prowadzilo do wyrdznienia typéw nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej. Nazwy
(przypisane kody) tych typow sa metaforyczne, czeSciowo autorskie, a czesciowo
zaczerpniete z kodow in vivo (fragmenty tekstu na tyle charakterystyczne, ze moga
postuzy¢ same w sobie, jako kody). Sa to: entuzjasta, nauczyciel z pasja, opiekun,
autorytet i sitaczka. Ich charakterystyke przedstawiono w tabeli 2.

Tabela 2.

Propozycja typologii nauczycielek edukacji wezesnoszkolnej

Nastawione na rozwdj

Zakorzenione w tradycyjnym modelu

nauczycielka z pasja

Cechy

entuzjastka

opiekunka | ekspertka - sitaczka

i ciekawych rozwigzan;
odwazna, lubigce i podej-
mujgca wyzwania

winnowatorka” (, kwoka”) autorytet
czerpie ra- | lubi swoja prace; zaklada | pochyla wierzy wymaga od siebie
dos¢ iprzy- | sobie cele i wytrwale dazy | sie nad W swoje duzo, czasem wiecej,
S jemnos¢ do ich realizacji; kazdym kompe- niz moze,
2 | ze swojej wychodzi poza obowia- | dzieckiem; | tencje »zeby wszystko bylo
%‘ pracy; ma | zujace ramy ksztalcenia; | zastepuja- | i wiedze; uczciwie’s
% pozytywne | z ciaglym niedosytem, ce wazne pewna uwaza, ze ogrom
E wesole na- | ze mozna wiecej, lepiej, osoby (np. | siebie pracy zawsze daje
: stawienie inaczej; rodzicow) efekty;
é poszukuje nowych wymaga duzo od
-
4

siebie i od swoich
uczniéw

neutralny | odejécie od obowia-
-incyden- | zujacych tradycyjnych

talnie modeli;
wycho- poszukuje nowosci;
dzi poza odwazna, nie ulega

obowigzu- | odgérnym naciskom, kie-
jaceramy | ruje sie dobrem uczniow,
ksztalcenia | chce ich rozwija¢, pa-
mietajac o ich potencjale
i mozliwo$ciach

Stosunek do systemu szkolnego

tradycyjny | tradycyjny | tradycyjny model

model model nie budzi sprzeciwu
nie budzi nie budzi
sprzeciwu | sprzeciwu
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raczej poszukuje nowych, cieka- | tradycyjne | tradycyjne | tradycyjne
? tradycyjne | wych i niekonwencjonal-
&, |~ czasami nych metod i form pracy
= poszukg)e
£ | atrakeyj-
g | nych form
% pracy
Z | wramach
2 .
I3 ob.owu;—
@ | zujacych
norm
wyposazy¢ | rozbudzi¢ w uczniach cie- | zaopie- wyposazy¢ | wyposazy¢ ucznia
é\ ucznia kawo$¢ swiata, rozwija¢ | kowaésie | ucznia w podstawowe
& | wpod- ich pasje i uzdolnienia uczniem, w pod- umiejetnosci szkolne
8 | stawowe wypo- stawowe
2> | umiejetno- sazy¢ go umiejetno-
£ | ci szkolne w wiedze $ci szkolne
G iumiejet-
nosci
bardzo traktowanie ucznidw jako | traktowanie | asyme- traktowanie uczniéw
:5 przychyl- wolnych, poszukujacych, | uczniéw tryczna jako osoby z poten-
g ny, wrecz nadajacych tempo i kie- | jako relacja ‘ cjalem do odkrycia
= | infantylny | runek pracy aktywnych | nauczyciel
S | (,dziecio- odbiorcow | - ekspert,
—é winki”) treéci uczen
2 zalezny
3
8
w
rodzica rodzic to partner widzi ro- asyme- mieszany, widzi
widzi raczej dzicéw jako | tryczna bledy u rodzicéw,
jako part- roszczenio- | relacja: na- | ale korzysta z ich
nera z ko- wych inie- | uczycielka | pomocy;
niecznoéci, wydolnych | - ekspert asymetryczne
g | postrzega wychowaw- relacje: nauczyciel-
g | ichréz- czo ka dominuje nad
2 | norodnie: rodzicem
; czasami,
:_;; jako wspot-
g Ppracujace-
& | go, czasami
b~ .
& | nieudolne-
go wycho-
Wawczo,
innym
razem rosz-
czeniowego
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aktor w te- | przewodnik, inspirator kwoka madry, nauczycielka to
atrze, innowator; z piskle- kompetent- | ciezko pracujaca
szkota to madry zyciowo, tami pod ny,zduzg | sitaczka

zabawa, aktywny skrzydtami | wiedza

»postrzelo- i umiejet-

ny” noéciami

Metafora opisujgca nauczyciela

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Pierwszy z wyodrebnionych typéw nauczycielek edukacji wczesnoszkolnej
to typ okreslony jako entuzjastka. Taka nauczycielka charakteryzuje sie szeroko
pojetym pozytywnym nastawieniem do zycia, uzewnetrznia swoja osobowos¢
poprzez dzialanie, a czasami roéwniez wyglad. Jest zawsze u$miechnieta, zostawia
wszystko, co niezwigzane ze szkola, poza jej murami. Wedlug niej praca z dzie¢mi
definiuje go i okresla, jaki powinien by¢.

ja raczej jestem osoba wesola - tidim [szeroki usmiech z gestykulacja rekami], troche
moze postrzelong, ale [...] (N1).

Kiedys ustyszalam o sobie, ze jestem taka kolorowa [$miech] (N13).

Nauczycielka entuzjastka czerpie przyjemno$¢ ze swojej pracy, lubi dzieci,
kontakt i prace z nimi, to ja napedza i jest gléwna motywacja do dzialania. Ten
typ nauczycielki edukacji wczesnoszkolnej odrzuca rozumienie sukcesu poprzez
dobra materialne czy prestiz. Dla niej miarg sukcesu sg osiagniecia i dokonania jej
uczniow.

Lubie to, co robi¢. Kocham to, co robie, kocham moje dzieci iii wszystkie dzieci [...]
zawsze mowie, ze sg to moje dzieci (N1).

Jej stosunek do systemu ksztalcenia mozna okregli¢ jako neutralny: realizu-
je wynikajace z podstawy programowej tresci, zaklada, ze w klasach 1-3 nalezy
ucznia nauczy¢ podstawowych umiejetnosci szkolnych, tj. czytania, pisania, li-
czenia. Stosuje raczej sprawdzone schematy i wyprébowane metody pracy, czasa-
mi je urozmaica, cho¢ nie sg to zmiany rewolucyjne, raczej mieszczg si¢ w obo-
wigzujacych ramach i nie wzbudzajg zdziwienia czy niecheci ze strony rodzicow
i przelozonych.
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Powiem tak, wyszukuje jakie$ fajne rzeczy plastyczne do robienia, zeby to nie byto caly
czas rysowanie kredka, pastelami, tylko jakie$ ciekawe formy. Wyszukuje rézne zadania
matematyczne, zZeby byly tez inne, a nie tylko to, co mamy w ksigzce, mamy tam duzo
fajnych, réznych rzeczy, ale czasami znajduje takie fajne rzeczy, takie inne [...] (N2).

Nauczycielka entuzjastka widzi ucznia jako kogo$ zaleznego, kogo trzeba
nauczy¢, ktéremu trzeba pokazac i ktérego ona, nauczycielka, musi wyposazy¢
w wiedze¢ i umiejetnosci. Czasami, méwigc o dzieciach, stosuje zdrobnienia, pod-
kreslajac tym samym asymetryczne relacje, w ktérych nauczycielka jest sympa-
tycznym kierownikiem, a uczen zaleznym od niej i jej wiedzy ,,dziecigtkiem”.

[...] te dzieciowinki sg takie stodkie, takie kochane takie po prostu moje (N1).

niby mozna powiedzie¢ sobie, a co tam takiemu dzieciaczkowi ttumaczy¢... No wla-
$nie czasami to jest gorzej, bo jemu trzeba zobrazowac to, trzeba... ze tak powiem, nie
wiem, jeszcze bardziej wyteza¢ umyst, zeby te dziecigtko na pewno zrozumiato (N11).

Drugi z zaproponowanych typéw to nauczycielka z pasja, ktéra poza tym, ze
lubi swoja prace i dzieci, to ciggle dba o swdj rozwdj i poszukuje. Dla niej uczenie
dzieci to nie tylko przekazywanie wiedzy, uczenie pisania, czytania i liczenia, ale
co$ znacznie glebszego. W nauce szkolnej na poziomie wczesnoszkolnym widzi
mozliwosci wpltywania na ksztaltujaca sie osobowos¢ mtodego cztowieka. W pra-
cy z dzie¢mi kieruje si¢ przede wszystkim dobrem dzieci rozumianym jako wycho-
dzenie naprzeciw ich mozliwosciom i zainteresowaniom.

Bylam pierwszg osoba, ktdra tu, w szkole, prowadzila te terapie pedagogiczna. I dzieci
nie byto duzo. Dopiero pdzniej zaczeto to by¢ wrecz modne (N12).

Stosunek do funkcjonujacego systemu szkolnego mozna okresli¢ jako chlod-
ny, zdystansowany, czasem krytyczny - taka nauczycielka z rezerwa podchodzi do
wytycznych podstawy programowej i tradycyjnego modelu ksztalcenia, dostrzega
jego ograniczenia i poszukuje nowych mozliwosci. Wychodzi poza obowigzujace
ramy, czesto poza swoje obowiazki, tropi nowosci i tendencje w ksztalceniu mate-
go dziecka.

Jakby ja nie lubi¢ systemu szkolnego. W sensie ja staram si¢ nie siedzie¢ w fawkach,
staram sie robi¢ aktywizujace lekcje (N8).

Dopuszcza mozliwo$¢ pewnego naginania wymagan dla czegos wazniejszego,
dla wartosci, ktora w jej ujeciu jest dobro ucznia.

No, ogélnie jakby dokumentacja prowadzenia lekcji nie zawsze sie zgadza ze stanem
faktycznym [$miech] (N10).
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[...] Bo czym jest ta podstawa programowa i komu to miato zrobi¢ dobrze? No bo na
pewno nie dla dzieci i nie dla mnie. Tak widze (N12).

Dla nauczycielki z pasjg uczen jest partnerem, wspdlpracownikiem, a jego
potrzeby sg wazne i uwzglednianie w codziennej rzeczywistosci klasowej. Szko-
ta w jej ujeciu ma pomodc przygotowac dziecko do samodzielnego radzenia sobie
w dorostym zyciu z zachowaniem ogdlnoludzkich wartosci.

Ja daje dzieciom na tyle chyba zaufania, ze wiem, Ze sami tez wyczuja, kiedy co powin-
no sie¢ dzia¢ [...]. Zeby$my zaczeli pracowa¢ na bazie tych relacji, a nie dlatego, ze ja je
do czego$ zmuszam albo oni muszg co$ zrobi¢ (N10).

Ten typ nauczycielki to innowatorka i inspiratorka, poszukujaca poza obowig-
zujagcym modelem ksztalcenia i wprowadzajaca z odwagg nowosci i innowacje do
ksztalcenia matego dziecka. Miara sukcesu nauczycielki z pasja jest zywe zaintere-
sowanie dzieci tym, co dzieje si¢ w klasie, che¢ uczestniczenia w zajeciach i dobre
nastawienie do szkoly.

Interesuje si¢ troche budzaca sie szkola. Interesuje si¢ troche nurtem takiego nowego
wychowania, ale nie, jakby odejscia od tawek, odejscia od kontroli, od tych... moze od
prac domowych niekoniecznie. Ale jakby cze$¢ z tych zalozen chyba stajg mi si¢ coraz
blizsze (N10).

Mnie napawa takim sukcesem, ze moje dzieci przychodza i méwia, ze lubig chodzi¢
do szkoly. Ja mam stuprocentows zawsze frekwencje. Jak spotkalam rodzicéw i Tomka
na Placu Litewskim w wakacje, i pan Tomasz do mnie méwi: ,,pani Barbaro, Kuba to
juz si¢ nie moze doczeka¢ roku szkolnego, bo on juz chce do pani na lekcje”. Wiec jak
ja stysze, ze oni chcg i ze jest pani najlepsza na $wiecie, i ze oni panig kochajg, to az mi
sie, zaraz sie porycze, to az mi si¢ chce pracowaé (N12).

Kolejnym wylonionym z analiz narracji nauczycielek edukacji wczesnoszkol-
nej typem nauczycielki jest nauczycielka opiekunka. Dla niej gtéwnym celem
pracy jest stworzenie dobrych i bezpiecznych warunkéw do nauki i rozwoju dzieci.
W tej grupie nauczycielek znalazly sie te, ktdre obserwujg wzrastajaca tendencje
rozpadu rodzin i negatywnych konsekwencji tego zjawiska dla uczniow w miod-
szych klasach szkolnych. Taka nauczycielka odczuwa koniecznos¢ zaopiekowania
sie uczniem, a czasami zastgpienia waznej osoby w zyciu malego podopiecznego.

[...] Siedmioro z rodzin rozbitych, gdzie mamy walczg z tatusiami albo o dziecko, albo
- nie wiem - o samochdd, albo nie wiem, o co, ale to si¢ wszystko przeklada na dzieci.
I jak dziecko uczestniczy w takiej sytuacji to od razu wida¢ po zachowaniu, ze jest
wiercone, ze skrecone, ze zdenerwowane (N14).
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No jestem taka osobag, no wie pani, mozna powiedzie¢ tak, jak trzeba to, no to réznymi
sposobami, jak trzeba to trzeba krzykna¢. No jak trzeba to poglaska¢, przytuli¢ (N13).

Nauczycielka opiekunka prezentuje raczej tradycyjny model ksztalcenia. Kon-
centruje si¢ na ,wyposazeniu” ucznia w wiedze¢ i umiejetnosci niezbedne do po-
wodzenia na kolejnych etapach ksztalcenia. Dba o swdj rozwéj zawodowy, do-
ksztalca sie. Nauczyciel jest dla niej kims, kto ma wigkszg wiedze i ta wiedzg dzieli
sie z uczniami. To wlasnie wyposazenie w wiedze i rozwdj uczniéw jest dla niej
motorem napedzajacym do dziatania i Zrédlem zadowolenia i satysfakcji z pracy
zawodowe;j.

Ja lubie oglada¢, jak dzieci si¢ rozwijaja. Jak sa mile dla siebie. Jak zapamietuja te rze-
czy. Jak wida¢ si¢ rozwijajg. Jak stysze to: ,Jakie to proste!”. Znaczy, rzadko juz teraz to
stysze, bo wszystko jest trudne (N14).

Relacje uczen-nauczyciel charakteryzuje w tym ukladzie asymetria, w ktorej
dominujaca role pelni nauczyciel, jako starszy i madrzejszy, a podlegta uczen, jako
ten, ktdrego nalezy wyposazy¢ w wiedze i umiejetnosci. Nauczyciel zapewnia bez-
pieczne warunki do nauki, a uczen rozwija sie i uczy.

[...] jako takie nauczycielki tutaj musimy sobie dawa¢ rade ze wszystkim, bo wiadomo
uczymy wszystkich przedmiotéw i my z tymi dzie¢mi jestesmy jak takie kwoki. Caty
czas jeste$my. Pod skrzydta swoje (N13).

By¢ moze przypisanie nauczycielowi edukacji wczesnoszkolnej zadania stwo-
rzenia bezpiecznych warunkéw dla rozwoju uczniéw wynika z tego, Ze nauczy-
cielka opiekunka postrzega rodzicow jako roszczeniowych i niewydolnych wycho-
Wawczo.

Rodzice sg teraz roszczeniowi tacy. [...] No trzeba, no trzeba porozmawiaé z rodzi-
cem. A to rodzic nawet si¢ nie odzywa do dziecka tylko, no w domu porozmawiamy, bo
tak jakby si¢ obawial, Ze dziecko mu zrobi tez tak jakby, no nie awanture, ale co$ mu ta-
kiego odpowie. Rodzice niektdrzy nie panuja nad swoimi dzie¢mi. Wie pani, czasami
dla $wietego spokoju nic si¢ nie méwi. Nic si¢ nie mowi dla $wietego spokoju (N13).

Nauczycielka ekspertka to typ incydentalnie wystepujacy w narracjach ba-
danych. Taka nauczycielka jest zakorzeniona w tradycyjnym modelu ksztalcenia,
realizuje podstawe programowg, niekoniecznie jest nastawiona na przekazywanie
wiedzy jako jedynej metody pracy, ale podkresla znaczaca role nauczyciela jako
autorytetu. Nauczycielka edukacji wczesnoszkolnej w takiej narracji jest wszech-
stronnie wyksztalcona, z odpowiednimi predyspozycjami, szerokim wachlarzem
dodatkowych uzdolnien, ktora zostala wybrana i poddana wymagajacej rekrutacji.
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Czuje sie autorytetem, bo mam wiedze, mam kompetencje i jako wlasny rodzic i wiem,
jak... no po prostu tatwiej mi jest, tak, to, dlatego czuje si¢ silna, bo mam wiedze¢ przede
wszystkim i do$§wiadczenia, i to daje takg pewnos¢ siebie. I tak samo przez to tez mi
daje taki komfort (N7).

Nauczycielka ekspertka docenia role wiedzy, troszczy sie o nig poprzez usta-
wiczne doksztalcanie sig, uczestniczenie w kursach i szkoleniach, poszukuje no-
wych kierunkoéw i rozwigzan w edukacji. W nowych doswiadczeniach widzi szan-
se i mozliwo$ci na wlasny rozwdj i wyciaga z nich cenne dla siebie informacje
i umiejetnosci.

Nie wiem, mysle, ze akurat jestem taka osoba, ktéra tak, przede wszystkim sama sie
szkoli, bardzo duzo, ja duzo czasu spedzam na, sama si¢ doszkalam, gdzie$ szukam
nowinek i no to mi daje no wiedza (N7).

Nauczycielka ekspertka postrzega siebie jako profesjonalistke, czego potwier-
dzenie znajduje w opiniach i reakcjach innych oséb. Relacje nauczyciel-rodzic
definiuje poprzez asymetryczna role rodzica jako mniej kompetentnego, z mniej-
szg wiedzg i szukajgcego u niej pomocy i porady. Takie informacje pozwalajg jej
na zachowanie pozytywnego obrazu siebie i utwierdzanie rodzica w przekonaniu
0 swojej istotnej roli w zyciu zaréwno opiekunoéw, jak i ich dzieci.

to rodzice doceniaja, tak, przychodzi rodzic i raz, ze przychodzi i méwi: ,,prosze o po-
moc’; tak. Jednak jest ten autorytet gdzie$ tam i w pewnym momencie juz ma si¢ zaufa-
nie i to rodzice tak naprawde sg tak jakby tym elementem tez, ktory tak jakby daje sie...
chce, pokazuje, ze chce sie pracowa¢, tak, tak motywuje, ze przyjdzie do Ciebie obca
osoba i powie ,,prosze Pani, mam taki i taki problem z dzieckiem, co mam zrobi¢” i my
wspolnie go rozwigzujemy. Ze doceniaja rodzice po prostu nauczyciela, przynajmniej
ja tak odczuwam to, no i dzieciaki, nie, ze przyjda, przytulg sie, i nie, i na przyktad nie
chcg i8¢ do domu (N7).

Ten typ nauczycielki widzi siebie jako waznego czlonka spotecznosci szkolnej
i przyjmuje role eksperta, ktéry uswiadamia kolegéw z pracy oraz pokazuje im
nowe mozliwosci i trendy w edukacji.

Ja jeszcze tak o sobie nieskromnie powiem, Ze zawsze zauwazam, ze jak wchodze
w $rodowisko, to zaczynam dopiero kadre uswiadamiac [...]. Po prostu dziele sie za-
wsze wiedzg i u$wiadamiam kolezanki i ciesze sie... (N7).

Réwnie rzadko, jednostkowo, pojawil si¢ interesujacy typ nauczycielki, ktore-
go nazwe zaczerpnieto z narracji jednej z nich opisujacej zawod nauczyciela edu-
kacji wczesnoszkolnej jako sitaczke (kod in vivo). Sitaczke na tle innych typow
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nauczycielek wyrdznia poczucie duzego zaangazowania wlasnego w zadania zna-
czgco wykraczajace poza obowigzki nauczyciela.

[...] praca w szkole to nie tylko lekcja (N3).

To taka nauczycielka, ktéra wymaga przede wszystkim bardzo duzo od siebie,
ale jednoczesnie rowniez od swoich uczniéw. Nauczycielka sitaczka satysfakcje
i zadowolenie z profesji czerpie z efektow pracy swojej i ucznia, ktora jest doce-
niona poprzez wymierne gratyfikacje, na przyktad wysokie miejsca w konkursach
o duzej randze.

[...] to sie samo nie zrobi, bo to trzeba po$wieci¢ duzo czasu po lekcjach. Bo ja nie robig
tego na lekcjach, tak, ze wy sobie robcie, a ja co$ innego, tak, yyy, bo poswigcam na to
bardzo duzo czasu, moze jeszcze dwa etaty na to, zeby co$ wypracowag, tak... bo dziecko
tez lubi prace pod warunkiem, ze przynosi ona jakie$ wymierne efekty, tak, jezeli pdjdzie
raz drugi i taka nagroda, tu to, tu prezydent, tu to, no to, to ono to chce robi¢ (N3).

[...] ale mysle sobie, Ze wymagam od nich duzo, wydaje mi sig, ze do takiej gornej gra-
nicy ich mozliwosci, ale tez daje duzo od siebie, bardzo duzo. Ja poswiecam mndstwo
czasu... 1 tak to si¢ przeklada na to wlaénie i... tak w zeszlym roku miatam 55 laure-
atéw od miedzynarodowego konkursu do miedzyszkolnych... (N3).

To typ nastawiony na edukacje, ksztalcenie i rozwijanie potencjalu dzieci,
dostrzegajacy w nich co$ wiecej niz przecietny cztowiek, majacy wyjatkowe pre-
dyspozycje pozwalajace mu na podejmowanie trudéw pracy z malym dzieckiem.
Taka nauczycielka realizuje nie tylko wyznaczone przez wladze obligatoryjne tre-
$ci nauczania, poszukuje czego$ wiecej dla swoich podopiecznych, poniewaz chce
ich przygotowac na wyzwania dorostego zycia.

Gloéwnie to wie Pani, mamy obowigzek realizowa¢ podstawe programowg. Co jest tym
celem nadrzednym, bardzo mi zalezy na tym, zeby ta klasa miata jakiego$ ducha, tak
sie przyjelo, ze te moje klasy sa takie specyficzne, inne (N3).

Jednoczes$nie czuje si¢ doceniana przez innych uczestnikow zycia szkoty, kole-
zanki z pracy, dyrekcje oraz rodzicow. Rola nauczyciela wedlug sitaczki jest kiero-
wanie rozwojem dzieci, prowadzenie ich i wzmacnianie ich potencjatu.

A w réznych rzeczach si¢ objawia, np. one umieja pracowac i wspolpracowac i ze soba,
ize mng, ijak sa juz klasy 4, to kazdy chce klase po mnie, taki jaki$ fenomen powstal. To ja
nawet nie wiedziatam, bo ja tu przysztam w ‘95 roku pracowa, ja si¢ dopiero po pewnym
czasie dowiedzialam, jak juz przesztam juz ze 3 klasy, ze kazdy chcialby tg moja i ze dyrek-
cja po znajomosci przyznaje komus$ tam w 4 klasie moje klasy, taka rozmowe podstuchat.
Ja méwie, co wy tu opowiadacie kolezanki, no tak, bo twoja klase kazdy chce wzia¢ (N3).
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Nalezy tutaj zaznaczy¢, ze wymienione scharakteryzowane typy nauczycielek
edukacji wczesnoszkolnej moga naktadac si¢ na siebie, przenika¢ si¢, np. nauczy-
cielka entuzjastka moze mie¢ cechy opiekunki lub sitaczka eksperta.

DYSKUSJA WYNIKOW

Autorska propozycje typologizacji nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej moz-
na poréwnac z juz funkcjonujgcymi i ugruntowanymi w literaturze przedmiotu,
kroétko przedstawionymi we wprowadzeniu do artykulu. Zostalo to przedstawione
w tabeli 3.

Tabela 3.
Poréwnanie modeli i typologii nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej

Autorska préba typizacji
nauczycielek edukacji
wczesnoszkolnej

Typy nauczyciela edukacji
weczesnoszkolnej za: Klus-Staniska (2009,
5. 26-78)

Wspolczesne typy
nauczycieli

Nauczycielka entuzjastka

nauczyciel to ogrodnik

z elementami rzemie$lnika (dyskurs
humanistyczno-

-adaptacyjny z elementami dyskursu
funkcjonalno-
-behawiorystycznego)

mieszanka nauczyciela

adaptacyjnego technika
z elementami refleksyj-
nego praktyka

Nauczycielka z pasja

nauczyciel to eksperymentator/ rewolu-
cjonista

(dyskurs konstruktywistyczno-
-rozwojowy/ krytyczno-
-emancypacyjny)

nauczyciel dialogujacy/
refleksyjny praktyk/
transformatywny inte-
lektualista

Nauczycielka opiekunka

nauczyciel ogrodnik z elementami
rzemie$lnika

(dyskurs humanistyczno-
-adaptacyjny/ funkcjonalno-
-behawiorystyczny)

nauczyciel dialogujacy
z elementami adaptacyj-
nego technika

Nauczycielka ekspertka

nauczyciel rzemieslnik z elementami
przewodnika

(dyskurs konstruktywistyczno-
-spofeczny/ funkcjonalno-
-behawiorystyczny)

nauczyciel adaptacyjny
technik z elementami
nauczyciela dialoguja-
cego

Nauczycielka sitaczka

nauczyciel ogrodnik/ rzemieslnik
(dyskurs humanistyczno-
-adaptacyjny/ funkcjonalno-
-behawiorystyczny)

nauczyciel dialogujacy
z elementami adaptacyj-
nego technika

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie Leppert, 1998; Klus-Staiiska, 2009; badania

wlasne.
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Przedstawione poréwnanie daje szerszy kontekst do analiz poszczegolnych
propozycji typéw nauczycielek edukacji wczesnoszkolnej. Nauczycielka entuzjast-
ka faczy w sobie cechy, ktore zgodnie ze stanowiskiem Klus-Stanskiej reprezentuja
nauczyciel ogrodnik i rzemieslnik. Z kolei u Habermasa bylyby to cechy nauczy-
ciela okreslonego jako refleksyjny praktyk i adaptacyjny technik. To nauczyciel,
ktory z jednej strony opiera swoje dzialania pedagogiczne i dydaktyczne na odgor-
nie przyjetych celach i zadaniach i przystosowuje sie (adaptuje) do zastanej sytu-
acji edukacyjnej, a z drugiej rozwija si¢, doszkala i dostrzega swoje braki (reflek-
syjnie podchodzi do swojej pracy). Ten element dyskursu humanistyczno-adapta-
cyjnego przejawia sie w podejsciu nauczyciela do dziecka i widzeniu roli ucznia,
ktory stanowi przedmiot jego zainteresowania. Uczen jest uznawany za tworczego
i kreatywnego, ale jednocze$nie kruchego, delikatnego, troche zaleznego, niejako
realizujgcego dewize, ze dziecinstwo powinno by¢ stodkie i niewinne, a uczniowie
to ,,dzieciowinki”.

Drugi z proponowanych typéw nauczycielek edukacji wczesnoszkolnej to na-
uczycielka z pasja. Mozna odnalez¢ w nim cechy nauczyciela rewolucjonisty, ktory
uznaje, Ze moze czego$ nie wiedzie¢, dopuszcza przyjecie uczniowskiej perspekty-
wy, organizuje srodowisko sprzyjajace rozwojowi uczniéw, uznaje ich za partne-
réw, dazy do rozbudzania w nich samodzielno$ci w mysleniu. Chetnie podejmuje
wyzwania, wyzbywa si¢ stereotypéw w mysleniu i dziataniu, dba o odpowiedni
klimat emocjonalny i szacunek w relacjach z uczniami. Ponadto dba o swdj rozwdj
i ma zaufanie do swojej wiedzy, ale ciggle ja wzbogaca i poszerza.

Nauczycielka ekspertka to typ nauczyciela zakorzeniony w modelu adaptacyj-
nym. To bardzo dobry rzemieslnik, ktéry realizuje narzucony odgérnie program
ksztalcenia. Charakteryzuje go asymetryczna relacja z uczniem - z zalozenia na-
uczyciel ma wiekszg wiedze¢ i umiejetnosci, przy czym jego zadaniem jest nie tyl-
ko pokazywac¢, lecz takze wspieraé, stuzy¢ pomocg. W odréznieniu od typowego
rzemieslnika jego relacje, mimo Ze niesymetryczne, s3 nacechowane przyjaznym
i pozytywnym stosunkiem.

Z kolei nauczycielka opiekunka ma cechy przypisane ogrodnikowi i nauczy-
cielowi dialogujacemu. Wedtug niej najwazniejsze jest zadbanie o bezpieczenstwo
dzieci, zajecie sie nimi, bo sg mate, zalezne, czasami nawet zbyt kruche. Nalezy
je zatem chroni¢ przed ,rzeczywistoscig” - zgodnie z zalozeniem nurtu humani-
styczno-adaptacyjnego - ze dziecinstwo powinno by¢ stodkie i niewinne — meta-
foryczne ujecie tego typu nauczyciela jest tego ilustracja: ,kwoka z piskletami pod
skrzydlami”. Nauczycielke opiekunke charakteryzuje autentycznos$¢ w kontaktach
z innymi, empatia oraz duze kompetencje komunikacyjne. Uczen jest w centrum
jej zainteresowania, ale jednocze$nie taka nauczycielka adaptuje si¢ do odgérnych
norm, stosuje raczej tradycyjne metody pracy, dostosowuje si¢ do obowigzujacych
zasad i przepisow, a jej wiedza jest standardowa, nie wykracza poza ramy okreslo-
ne programem nauczania.
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Nauczycielka sitaczka to typ, ktdry mozna opisa¢ jako realizujacg narzucony
odgoérnie program ksztalcenia i stosujacg raczej utarte schematy w dzialaniu. Jed-
noczesnie bedzie kierowala uczniem tak, aby zwiekszal on swdj potencjal, i pro-
wadzita go na drodze ku rozwojowi. Mozna znalez¢ tutaj analogie do nauczyciela
rzemieslnika, ale rowniez do ogrodnika z uwagi na zainteresowanie odkrywaniem
indywidualnego potencjalu rozwojowego dziecka.

WNIOSKI

Analizujac i poréwnujac charakterystyki poszczegdlnych typéw nauczycielek edu-
kacji wczesnoszkolnej, mozna wysnu¢ nastepujace wnioski: w wigkszosci typow
mozna znalez¢ pewne cechy nauczyciela okreslanego mianem rzemies$lnika, nie-
mniej nigdzie nie wystepuje on w czystej postaci, ale zawsze w polaczeniu z innymi
cechami, niejako fagodzacymi, ukierunkowujacymi na dzialania zmierzajace do
upodmiotawiania uczniéw. Jednym z wyjasnien takiej sytuacji jest fakt, ze wigk-
szo$¢ nauczycielek zdobywalo wyksztalcenie w takim modelu, gdzie nauczyciel
jest autorytetem, a jego wiedza merytoryczna wyznacznikiem profesjonalizmu.

W opinii autorki tekstu ciekawym typem nauczyciela edukacji wczesnoszkol-
nej jest typ nauczycielki z pasja. Ukazuje on cechy pozadane u nauczyciela ma-
tego dziecka: nieszablonowos$¢ myslenia i dzialania, stwarzanie sobie i uczniom
szerokich ram do aktywnosci i rozwoju, wrazliwo$¢ na otaczajaca rzeczywistos¢
spoleczng i odwage w dzialaniu (réwniez edukacyjnym). Ten typ w najwigkszym
stopniu jest zgodny z postulatami wspolczesnej pedagogiki, zwlaszcza jej krytycz-
nego nurtu.

OGRANICZNIE BADAN

Typologia ma charakter propozycji, ktéra wynika z narracji badanych i wymaga
dalszych badan oraz poglebionych analiz i interpretacji. Moze jednocze$nie sta-
nowi¢ punkt wyjscia do dyskusji o wspolczesnych modelach nauczyciela edukacji
wczesnoszkolnej, jednoczesnie stawiajac pytanie o adekwatnos¢ i potrzebe dosto-
sowania modelu ksztalcenia nauczycieli wczesnej edukacji do otaczajacej rzeczy-
wistosci spoteczno-kulturowo-edukacyjne;j.

BIBLIOGRAFIA

Babbie, E. (2004). Badania spoteczne praktyce. PWN.
Banach, C. (2005). Pedeutologia. W T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku. Tom 4. Zak.

© 2024 BY: EwA SosNOwsKA-BIELICZ
) O®_ THIs 1S AN OPEN ACCESS ARTICLE UNDER THE CC BY 4.0 LICENSE
(HTTP://CREATIVECOMMONS.ORG/LICENSES/BY/4.0/)



72 EWA SOSNOWSKA-BIELICZ

Charmaz, K. (2009). Teoria ugruntowana. Praktyczny przewodnik po analizie jakoscio-
wej. PWN.

Denzin, N.K,, Lincoln, Y.S. (2000). Metody badat jakosciowych. Tom 1. PWN.

Evert, G. (1993). Habermas i edukacja. W Z. Kwiecinski (red.), Nieobecne dyskursy, cz.
III. PWN.

Flick, U. (2010). Projektowanie badania jakosciowego. PWN.

Flick, U. (2011). Jakos¢ w badaniach jakosciowych. PWN.

Leppert, R. (1998). Nauczyciel jako adaptacyjny technik, refleksyjny praktyk, transfor-
matywny intelektualista (proba zarysowania pola problemowego). W W. Prokop-
iuk (red.). Rozwéj nauczyciela w okresie transformacji (s. 219-226). Trans Hum.

Lewartowska-Zychowicz, M. (2009). Nauczyciel (wczesnej edukacji) w relacjach wol-
nosci i przymusu. W D. Klus-Staniska, M. Szczepska-Pustkowska (red.), Pedagogi-
ka wczesnoszkolna - dyskursy, problem, rozwigzania (s. 158-184). Wydawnictwo
Akademickie i Profesjonalne.

Jakubowicz-Bryx, A., Kwieciniska, M. (2022). Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej. Per-
spektywa mistrzostwa. Wyd. UKW.

Klus-Stanska, D. (2009). Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej. W D. Klus-Staniska,
M. Szczepska-Pustkowska (red.), Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy,
rozwigzania (s. 25-75). Wydawnictwo Akademickie i Profesjonalne.

Konecki, K. (2000). Studia z metodologii bada# jakosciowych. Teoria ugruntowana.
PWN.

Kos, E. (2013). Wywiad narracyjny jako metoda empiryczna. W D. Urbaniak-Zajac, E.
Kos (red.), Badania jakosciowe w pedagogice (s. 91-116). PWN.

Kostera, M. (2003). Antropologia organizacji. PWN.

Kvale, S. (2010). Prowadzenie wywiadow. PWN.

Milerski, B., Sliwerski, B. (2000). Leksykon Pedagogika. PWN

Melosik, Z., Szkudlarek, T. (1998). Kultura, tozsamos¢ i edukacja. Migotanie znaczen.
Impuls.

Pilch, T., Bauman, T. (2001). Zasady badani pedagogicznych. Strategie ilosciowe i ja-
kosciowe. Zak.

Silverman, D. (2018). Prowadzenie badat jakosciowych. PWN.

Sosnowska-Bielicz, E. (2020). Obraz szkolnej codzienno$ci nauczycielek edukacji
wczesnoszkolnej. Forum Pedagogiczne, 10(1), 141-153. https://doi.org/10.21697/
p.2020.1.11

Sosnowska-Bielicz, E. (2021). ,Marzytam, aby zosta¢ nauczycielky”. O motywach wy-
boru zawodu nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej — doniesienia z badan. Lubelski
Rocznik Pedagogiczny, 39(4), 75-88. http://dx.doi.org/10.17951/lrp.2020.39.4.75-
88

Urbaniak-Zajac, D., Piekarski, J. (2001). Jakosciowe orientacje w badaniach pedagogic-
znych. Wyd. UL.

Urbaniak-Zajac, D. (2016). W poszukiwaniu teorii dzialania profesjonalnego peda-
gogow. Impuls.

© 2024 BY: EwA SosNOwsKA-BIELICZ
) O®_ THIs 1S AN OPEN ACCESS ARTICLE UNDER THE CC BY 4.0 LICENSE
(HTTP://CREATIVECOMMONS.ORG/LICENSES/BY/4.0/)



TYPOLOGIA NAUCZYCIELA(-EK) EDUKACJI WCZESNOSZKOLNE] - DONIESIENIE Z BADAN 73

TYPOLOGY OF EARLY CHILDHOOD EDUCATION TEACHERS -
RESEARCH REPORT

Introduction: The characteristics of the profession of an early childhood education teacher ava-
ilable in the literature indicate its peculiarity and certain differences from teachers of higher sta-
ges of education. The role of teachers, especially of small children, is special and today its uniqu-
eness, rank and importance are beyond any doubt. In scientific studies we find characteristics
and typologies of teachers, but there are few descriptions of teachers at this stage of education.
Research Aim: The aim of the research was to construct a typology of early childhood educa-
tion teacher(s).

Method: The research used qualitative strategies, an informal interview with elements of nar-
rative.

Results: The analyzes conducted allowed us to distinguish the following types of early childho-
od education teachers: an enthusiast, a teacher with passion, a guardian, an authority and
a strongwoman.

Conclusions: The proposed typology of early childhood education teacher(s) presented in the
article allows for comparison with those recognized and functioning in the literature on the
subject. It is an impulse for further discussions on the specificity of this profession, at the same
time revealing previously undescribed types, i.e. a teacher with passion and, from the author’s
point of view, representing the postulates of contemporary pedagogy.

Keywords: early school education, teacher, typology of early school education teacher
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