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SZKOLA W SPOLECZENSTWIE WIEDZY -
PERSPEKTYWA ONTODYDAKTYCZNA

Spoleczenstwo wiedzy

to wspolna zdolnos¢ do budowania dzisiaj
przestanek stuzacych jutro tworzeniu nowej wiedzy,
nowych produktéw, nowych ustug,

ktérych wczoraj nawet sobie nie wyobrazalismy,

a ktére pojutrze juz mogg by¢ przestarzate.

Michat Kleiber (za: Jakubczyk 2004, s. 42)

Abstrakt: W artykule podjeto probe nakreslenia wizji modelu procesu ksztalcenia zgodnego
z wymaganiami spoleczenstwa informacyjnego, ewoluujacego w kierunku spoteczenstwa
wiedzy, a nawet madrosci. Narracje skoncentrowano wokdt pytania fundamentalnego posta-
wionego z perspektywy ontodydaktycznej: ,,Czego uczy¢, jakimi tresciami wypelniaé programy
nauczania?”. Podniesiono temat przykladowych ontodydaktycznych dylematéw zwigzanych
z obserwowanym przecigzenia informacyjnym mlodego pokolenia. Wskazano na range kompe-
tencji informacyjnych w dobie przemian oraz okreslono szereg strategii psychodydaktycznych
niezbednych w kreowaniu tytutowej szkoty w spoteczenstwie wiedzy. Ponadto przedstawiono
wyimek z badan longitudinalnych dotyczacych trudnych tresci w procesie ksztalcenia.

Stowa kluczowe: wiedza, madros¢, tresci ksztalcenia, przecigzenie informacyjne

WPROWADZENIE

Nie bez powodu refleksje ontodydaktyczng, a wiec akcentujaca tresci ksztalcenia
w okresie gwaltownej zmiany, poprzedzam wymownym cytatem wyjetym z prze-
myslen Michata Kleibera — znanego intelektualisty, bylego prezesa Polskiej Akade-
mii Nauk (2007-2015). Przytoczone stowa, ktére wskazuja na nadmiarowos¢ i labil-
nos¢ informacji, dobrze charakteryzuja spoleczenstwo wiedzy i oddaja jego istote.
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Wazng okolicznoscia sklaniajaca do podjecia namystu ontodydaktycznego z per-
spektywy trudnosci i niepowodzen szkolnych (por. Karpinska 2015a, Karpinska
2015b), ktoérymi zajmuje si¢ naukowo, stanowi podkreslana w ostatnich latach wizja
nowego modelu procesu ksztalcenia. Model ten jest zgodny z wymaganiami spo-
teczenstwa informacyjnego (Papinska-Kacperek 2008), ewoluujace w kierunku
spoleczenstwa wiedzy, a nawet madrosci, lansuje zwrot ku edukacji kreatywnej,
prospektywnej i innowacyjnej, w ktorej ceni si¢ samodzielnos¢, aktywno$¢, twor-
cz0$¢, podmiotowosc.

Wiedza i madros¢ to kategorie pojeciowe majace szczegélne znaczenie w pro-
cesie ksztalcenia, ktory powinien trwac przez cale zycie.

Mimo ze termin wiedza jest uzywany od tysiacleci, jego zakres znaczeniowy
wywoluje kontrowersje. W raporcie OECD Zarzgdzanie wiedzg w spoleczeristwie
uczgcym sie (2000) wiedza podzielona jest na cztery kategorie:

» ,wiedzie¢ co” (know-what) — odnosi si¢ do wiedzy o faktach, ktéra moze
by¢ przesylana za pomocg danych i bitéw; jest synonimem informacji;

» ,wiedzie¢ dlaczego” (know-why) — odnosi si¢ do wiedzy o zasadach i pra-
wach w naturze, w ludzkim umysle i spoteczenstwie;

o ,wiedzie¢ jak” (know-how) — odnosi si¢ do umiej¢tnosci, czyli zdolno-
$ci robienia czego$; dotyczy umiejetnosci pracownikoéw, ale ma takze
znaczenie na wyzszym poziomie zarzadzania i tworzenia wiedzy przez
naukowcdw;

o ,wiedzie¢ kto” (know-who) — odnosi si¢ do posiadaczy wiedzy i opisuje
wiedze, ktorg posiadaja; dotyczy réwniez spotecznych zdolnosci wspot-
pracy i komunikacji z ekspertami zewnegtrznymi.

Z uwagi na podjety temat nalezy podkresli¢, ze docierajace do czlowieka infor-
macje o rozmaitej tresci i jako$ci nie sg jeszcze wiedza, lecz moga wytyczac¢ do niej
droge, tworzy¢ jej ramy, ksztaltowac jej podstawe i inspirowa¢ do wyobrazen. Wie-
dza za$ prowadzi do madrosci - jednej z dianoetycznych cnét w wyréznionej przez
Arystotelesa grupie zalet intelektualnych, gdzie wskazuje si¢ na:

« madros¢ teoretyczng (filozoficzng) ujawniajaca sie w mysleniu, zwlaszcza
na tematy ogodlne i abstrakcyjne;

« madros¢ zyciowa (praktyczng) potaczong z doswiadczeniem.

Trudno nie zgodzi¢ si¢ z Bogdanem Szulcem, ze ,wiedza i madros¢ sg zasadni-
czymi wyktadnikami wyksztalconego cztowieka. Wptywaja na kompetencje i war-
toéci, wplywaja takze na jego rozwdj” (Szulc 2015, s. 123).

Coraz wiecej badaczy stoi na stanowisku, ze wiedza staje si¢ wspdlczesnie ,,geno-
mem organizacji” - jak zapis DNA decyduje o cechach czlowieka, tak zdobywana
przez niego wiedza i umiej¢tnosci jej pozyskiwania okreslaja go i jakos¢ jego funk-
cjonowania w przyszlosci (Majerska 2006).
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Gdy w tym kontekscie spojrzymy na edukacje, szkole w spoleczenstwie wiedzy,
wcigz zasadne pozostaje pytanie — fundamentalne z perspektywy ontodydaktycznej:
»Czego uczy¢, jakimi tresciami wypelnia¢ programy nauczania?”. Pytanie to od

zawsze towarzyszylo organizatorom procesu ksztalcenia. Nabiera ono szczegdlne-
go znaczenia zwlaszcza dzi$, gdy przychodzi nam zy¢ w okresie gwaltownej zmia-

ny, w czasach rewolucji informacyjnej i globalizacji, kiedy nie da si¢ przewidziec,
jakiej wiedzy i jakich umiejetnosci beda potrzebowali uczniowie w zyciu dorostym.

Co mtlody czlowiek, ktéry konczy wspolny dla wszystkich etap ksztalcenia (pod-
lega obowiagzkowi szkolnemu), powinien wiedzie¢, umie¢, rozumie¢, aby $wiat,

w jakim zZyje, nie byt dla niego obcy i niezrozumiaty, a przeciwnie - stanowit teren
wielostronnej aktywnosci?
Jako ontodydaktycy pytamy:

czego uczy¢, gdy - zdaniem amerykanskich naukowcéw - po 2010 roku
ilos¢ nowych informacji podwaja si¢ co 11-72 godziny (niektérzy twier-
dza, Ze nawet szybciej - co 11-24 godziny);

czego uczy¢, gdy bezpowrotnie mingty czasy, w ktérych mozna byto
spedzi¢ cate zycie zawodowe, pracujac w jednym sektorze lub w jednym
miejscu. Futurolodzy przewiduja konieczno$¢ przekwalifikowania sie
przynajmniej raz na 10 lat, zatem nasi uczniowie w przyszlosci prawdo-
podobnie czterokrotnie zmienig zawdd lub beda si¢ w nim gruntownie
doskonalié;

czego uczy¢, gdy zyjemy w stuleciu kompetencji, w ktéorym wiedza stata
si¢ wartoscig strategiczng, podobnie jak energia i bogactwa naturalne;
czego uczyé¢, gdy swiat wokot szkoly jest coraz mniej przyjazng prze-
strzenig edukacyjng. Po niedawnym ataku terrorystycznym w Paryzu
media alarmuja, Ze Polska szkota nie uczy dzieci, co robi¢ w razie ataku.
Edukacji na temat bezpieczenstwa praktycznie nie ma. W ramach przed-
miotu o nazwie ,,edukacja dla bezpieczenstwa” ledwie jedna godzina jest
poswigcona terroryzmowi. Uczniowie poznajg jego definicje, ale nie ¢wi-
cz3, jak si¢ zachowa¢ podczas ataku. Nie potrafig reagowacé w sytuacjach
kryzysowych, np. po kolizji drogowej czy gdy ktos zastabnie na ulicy.
Zdaniem nauczycieli trzeba edukowa¢ mlodziez, bo problem terroryzmu
i innych zagrozen nie ominie Polski;

czego uczy¢ w epoce, wszechobecnych mediéw, blogéw, podcastow, wy-
szukiwarki Google, komunikatoréw, gdy uczniowie potrzebuja zdefinio-
wania na nowo umiejetnosci uczenia si¢, w tym czytania.

Okazuje sie, ze dzi$, w spofeczenstwie wiedzy, znakiem wiedzy jest umiejetnos¢
rozpoznania tego, czego nie trzeba czyta¢. W zalewie informacji, w czasach kiedy
co roku publikuje si¢ 80 tysiecy nowych ksiazek, codziennie powstaje co najmniej
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jeden portal internetowy, a na rynku ukazuje si¢ 150 tysiecy tytulow czasopism,
zdobycie tej wiedzy - czego czytac nie trzeba - jest prawdziwg sztuka, a od jej
posiadania zalezy pozycja cztowieka w spoteczenstwie wiedzy (Kocéjowa 2003).
Dla nas, pedagogdw, wiaze sie to z koniecznos$cig przygotowania mlodego pokolenia
do refleksyjnego, krytycznego i odpowiedzialnego korzystania z mediéw, zaréwno
w roli odbiorcéw, jak i twércéw przekazéw medialnych, oraz przywrdcenia wlasci-
wej rangi czytaniu ksigzek. Obecny, katastrofalny stan czytelnictwa wskazuje, iz
56% Polakow nie czyta zadnych ksigzek, 46% nie czyta nawet najkrotszych tekstow
i - co szczegdlnie zdumiewajace — 20% absolwentéw wyzszych uczelni oraz 27%
uczniéw i studentéw nie czyta praktycznie nic (Raport z badan... 2011).

To przykladowe ontodydaktyczne dylematy zwiazane z przeciazeniem infor-
macyjnym, ktore stalo si¢ jednym z atrybutéw srodowiska zycia wspdlczesnej mlo-
dziezy, egzystujacej — wedlug Ryszarda Tadeusiewicza — w swoistym ,,szumie infor-
macyjnym’” czy tez ,smogu informacyjnym” (Tadeusiewicz 2010).

Niezwykle sugestywne metafory nadmiaru informacji, oparte na jezykowych
konotacjach motywu wody, przedstawia Tomasz Goban-Klas, piszac o ,rwacym
nurcie informacji”, ,zalewie informacji”, ,nadmiarze zrédet informacji” (Goban-
-Klas, Sienkiewicz 1999). Owo przecigzenie informacyjne rodzi wiele psychologicz-
nych nastepstw i przysparza rozmaitych trudnosci poznawczych.

Oto liczbowe zestawienia, ktore sugestywnie oddziatuja na wyobraznie, przera-
zajg — zwlaszcza pokolenie ,,cyfrowych emigrantéw” - a jednoczesnie uswiadamiaja
ztozono$¢ dziatan edukacyjnych w zasygnalizowanym obszarze i odpowiedzialno$¢
z nimi zwigzana:

» wcyberswiecie jest zapisanych tryliard bitow informacji;

o 80% ludzi na $§wiecie ma telefon, 20% smartfony;

« codziennie jest wysylanych 247 miliardéw e-maili (blisko 80% z nich
to spam);

« nowojorska gielda NYSE Euronext w 2011 roku kazdego dnia przyjmo-
watla 2 miliardy zlecen;

o w2011 roku zostalo wykonanych 375 miliardow zdjg¢ (10% wszystkich
fotografii na $wiecie);

» 5,4 miliarda mieszkancow Ziemi wysyta SMS-y;

o angielska wersja Wikipedii zawiera 4 miliony artykulow;

« Twitter generuje miliard wpiséw w trzy dni i 200 milionéw aktywnych
uzytkownikow;

 filmy na YouTube sg ogladane 4 miliardy razy dziennie (Borawska-Kal-
barczyk 2014a, s. 320).

Wobec informacyjnego zmeczenia ludzi mlodych, ktére jest okreslane réwniez
mianem infostresu i powstaje na skutek nieréwnowagi miedzy naptywajacymi
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informacjami a mozliwos$ciami ich przetworzenia przez jednostke (Ledzinska
2009), udzielenie odpowiedzi na pytanie, czego uczy¢, wymaga rozstrzygniecia
wielu szczegotowych kwestii, takich jak:

« Kto ma realizowac nawet najlepiej wypracowany kanon ksztalcenia (ogol-
nego i zawodowego)? Szkota, jak dotychczas, czy inne instytucje — obok
niej lub tacznie z nig?

o Zapomocy jakich metod i srodkéw to czyni¢? Nawet najbardziej atrakcyj-
ne tresci podane w sposob scholastyczny nie przyciaggna ucznia do szkoty
i nie zatrzymaja go w jej murach wobec konkurencyjnosci pozaszkolnych
zrodel wiedzy.

Jozef Lipiec twierdzi, ze ,,szkota powinna by¢, jak zycie, petna trudnych sytuacj,
ale i radosci, na pewno za$ bardziej od zycia atrakcyjna” (za: Maszczak 2002, s. 106).
Ow problem atrakcyjnosci moze staé sie kluczem do rozwigzania pedagogicznych
dylematéw, m.in.:

« Czyijak mierzy¢ etapowe i koncowe efekty ksztalcenia?

o Czyprzedmiotem ewaluacji czyni¢ wiadomosci i umiejetnosci, jak niemal
wylacznie do tej pory w szkole testocentrycznej, czy tez okreslone warto-
$ci, przekonania, postawy? Zwraca¢ uwage na to, jak sie uczen zmienia
pod wplywem naszej oferty edukacyjnej czy na to, co i ile wie, a cz¢sciej
- nie wie?

TA SAMA SZKOLA - INNI UCZNIOWIE

Jedno jest pewne: o tresciach ksztalcenia nie sposdb mysle¢ w kategoriach, do kto-
rych przywyklismy, bo i oczekiwania mtodych ludzi wobec oferty edukacyjnej sa
dzi$ zupelnie inne. Szkota w ich odczuciu jest instytucja z minionej epoki. Nie
nadaza za zmianami w spoleczenstwie informacyjnym, nie wytrzymuje tempa roz-
woju technologicznego i spowodowanych nim zmian na rynku pracy. Luka cyfro-
wa miedzy uczniami a szkota powieksza si¢. Mlodziez - jak pisze Janusz Morbitzer
- »zanurzona w $wiecie nowych mediéw” (Morbitzer 2015, s. 8-18) traktuje nowo-
czesne technologie jako naturalng cze¢$¢ swojego srodowiska, zas sposdb nauczania
w szkotach czesto jako dziewigtnastowieczny. Nic wiec dziwnego, ze ,,pokolenie
ruchomego kciuka™ (Gurnik 2006, s. 44) uwaza szkole za cos$ ,,z innej bajki”.

Szkota za$ zdaje si¢ nie dostrzega¢ faktu, jak bardzo zmienili si¢ sami ucznio-
wie, ktorych amerykanski badacz medidow i projektant systeméw edukacyjnych
Marc Prensky okreslit mianem digital natives - ,,cyfrowych tubylcow” (Prensky

' To zartobliwe okreslenie podkreslajace sprawnosé wyéwiczong dzieki wysytaniu SMS-6w.
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2001). Pod wplywem dlugotrwalego kontaktu z mediami, w szczegdlnosci z Inter-
netem, wielu z nich ma zmieniong neuronalng budowe moézgu. Wykazat to ame-
rykanski neurolog, specjalista ds. funkcji moézgu prof. Gary Small w przelozonej
na jezyk polski ksigzce iMozg. Jak przetrwaé technologiczng przemiang wspétcze-
snej umystowosci (Small, Vorgan 2011) i potwierdzil Nicholas Carr - amerykanski
pisarz i publicysta - w swojej pracy pod znamiennym tytulem Plytki umyst. Jak
Internet wplywa na nasz mézg (Carr 2013). Zmiany te wiaza si¢ z powstawaniem
tzw. hipertekstowych umystéw - dotychczasowy, linearny sposéb myslenia zaste-
powany jest przez wielowatkowy. Uczniowie nierzadko traca zdolnos¢ do glebszej
refleksji, nie potrafia wyciaga¢ ogolnych wnioskéw czy przyjac szerszej perspek-
tywy. Zapamietuja mndstwo informacji, ale nie sa w stanie ich interpretowac ani
zrobi¢ z nich uzytku.

Zgodnie z teza von Hentiga szkole trzeba zmienia¢, poniewaz uczniowie sg dzi-
siaj inni niz dawniej i inne jest ich dziecinstwo, a otaczajacy nas $wiat zmienia sie
o wiele szybciej i bardziej niz szkoly, na co zwraca uwage m.in. Zygmunt Bauman
(2011). Stad w retoryce Doroty Klus-Stanskiej (2008, s. 26) ,,szkola staje si¢ skanse-
nem kulturowym [...], pielegnujacym kompetencje bezuzyteczne”. Pojawia sie wiec
pytanie, jakie kompetencje sg uzyteczne.

RANGA KOMPETENCJI INFORMACYJNYCH

Dzi§ mlody czlowiek, by skutecznie funkcjonowaé w dobie przemian, winien posias¢
zasob szczegolnych kompetencji zwigzanych chociazby z umiejetnoscia wyszuki-
wania informacji, ich gromadzenia, selekcjonowania, przetwarzania i wykorzysta-
nia w procesie samodzielnego tworzenia wiedzy.

Kompetencje te — rdznie okreslane i klasyfikowane, jako poznawcze, informa-
cyjne (Borawska-Kalbarczyk 2014b), komunikacyjne — powinny by¢ traktowane na
réwni z podstawowymi umiejetnosciami (czytania, pisania czy liczenia). Ich nie-
opanowanie moze sta¢ si¢ zarzewiem trudnosci i niepowodzen szkolnych. Doty-
kamy w ten sposob kwestii niezwykle istotnej dla jakosci ksztalcenia, jaka jest
poziom kompetencji poznawczych ucznidw (np. czytania ze zrozumieniem, mysle-
nia logicznego, rozwigzywania problemdéw) mogacy stanowic szanse lub bariere dla
ich edukacyjnego rozwoju. Uczniowie o niskim poziomie kompetencji poznawczych
(przede wszystkim rozumienia tekstu), o stabych osiggnieciach szkolnych, sg najbar-
dziej zagrozeni znalezieniem sie w ,,sferze nedzy wiedzy szkolnej” (Sliwerski 1998).

Jako badacz niepowodzen edukacyjnych z niepokojem i troska mysle o tych,
ktérzy egzystuja w szkole bez sukceséw i bez nadziei na ich do$wiadczanie
w przysziosci (zob. Karpinska 2013; Karpinska, Skrzypniak 2014). Przewiduje,
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ze w spoleczenstwach wiedzy bedg wzrastaly rozmiary niepowodzen szkolnych.
Zresztg statystyki sa nieubtagane. Wcigz niezadowalajace pozostaja wskazniki reali-
zacji unijnej strategii lizbonskiej. Zwracam uwage tylko na jeden z nich - prawie
15% mtodych ludzi miedzy 18. a 24. rokiem zycia opuszcza szkole przedwczesnie
(European Commisssion 2006)%, a trafiwszy na margines edukacji, podlega stop-
niowemu wykluczeniu spolecznemu.

TRUDNE TRESCI - WYIMEK Z BADAN

Chcialabym zainteresowa¢ Czytelnika wyimkiem z badan longitudinalnych, ktére
prowadzimy w Zakladzie Dydaktyki Ogolnej Uniwersytetu w Bialymstoku w obsza-
rze niepowodzen szkolnych. Na przestrzeni lat ustaliliémy, Ze gimnazjalistom naj-
wiecej trudnosci sprawiaja tresci z trzech przedmiotéw: matematyki (41% bada-
nych), jezyka angielskiego (36% badanych) oraz jezyka polskiego (33% badanych).
Mniejsze, ale istotne problemy maja uczniowie gimnazjum z fizyka (18% badanych)
i biologia (15% badanych). Natomiast zajecia z geografii, chemii czy historii, a takze
z przedmiotéw mieszczacych sie w kategorii ,inne” (wychowanie fizyczne, technika,
informatyka) nalezg do najmniej klopotliwych. Charakterystyczne jest, ze tylko 7%
gimnazjalistow deklaruje, iz Zaden przedmiot nie sprawia im trudnosci w nauce.

Uczniowie do$wiadczajacy niepowodzen szkolnych najwigksze problemy maja
z czytaniem ze zrozumieniem (57% badanych dos$wiadczajacych trudnosci
w nauce) i liczeniem® (50%) oraz z wyobraznig przestrzenna i pisaniem (po
43% wskazan). Wspomnie¢ trzeba o bardzo niskim poziomie graficznym pisma
i problemach z samodzielnym (bez ,kopiuj-wklej”) tworzeniem dtuzszych prac,
poprawnych pod wzgledem stylistycznym (Karpinska 2014). Powaznym problemem
jest stabe opanowanie jezyka, nie w jego odmianie komunikacyjnej, lecz refleksyj-
nej (literackiej), stuzacej bezposrednio procesom poznawczym, czyli uczeniu sie.

Z namystu ontodydaktycznego wynika, iz nie tylko uczniowie, ale i nauczy-
ciele maja trudnosci z matematyka. Ich niekompetencja jest niebezpieczna dla
dzieci. Dane, ktére ujawnilo ,Badanie potrzeb nauczycieli edukacji wczesnosz-
kolnej i nauczycieli matematyki w zakresie rozwoju zawodowego” prowadzone
w latach 2012-2014 przez Pracownie¢ Matematyki Instytutu Badan Edukacyjnych
(Skipietrow 2015) s3 alarmujace — potwierdzaja niedobory wiedzy i umiejetnosci
matematycznych nauczycieli klas I-III:

% Postep w kierunku osiggania celéw lizboniskich w edukacii i szkoleniu, SEC (2006) 639.
3 Chodzi gléwnie o stabe opanowanie operacji wymagajacych samodzielnego, twérczego my-
$lenia i rozumowania oraz o obliczenia na liczbach dziesigtnych.
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55% nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej uznato, ze mozna dzieli¢ przez 0;
10% nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej stwierdzito, ze iloczyn dwéch
liczb nieparzystych moze by¢ liczba parzysta;

30% badanych sadzilo, ze kiedy suma dwoéch liczb jest podzielna przez 3,
kazda z tych liczb jest podzielna przez 3;

az 41% z nich nie potrafito rozwigza¢ typowego zadania z poziomu gim-
nazjum, polegajacego na wykonaniu obliczen procentowych zwigzanych
z podwyzkami i obnizkami cen.

Refleksja ontodydaktyczna dotyczaca trudnych tresci prowadzi do wniosku, ze
nadzieja dla uczniow doswiadczajacych niepowodzen szkolnych i szansg na popra-
we jakosci ksztalcenia sg obserwowane przemiany w sposobach uprawiania dydak-
tyki polegajace na odchodzeniu od:

modelu dydaktyki uprawianej scjentystycznie w kierunku dydaktyki
uwzgledniajacej indywidualne potrzeby uczniow;
kolektywnego nauczania w kierunku modelu ,,mistrz poznaje ucznia”;

» ,dydaktyki pamieci” ku samodzielnemu tworzeniu wiedzy w procesie

pracy z informacja.

STRATEGIE PSYCHODYDAKTYCZNE

Trzeba wielorakich strategii psychodydaktycznych, by zmieni¢ oblicze procesu
ksztalcenia i stworzy¢ przestrzen edukacyjng na miare potrzeb wspdltczesnej mio-
dziezy, np.:

dyferencjacji procesu ksztalcenia — merytorycznej i metodycznej;
koincydencji funkgji: ksztalcacej, opiekunczej, wychowawczej, kulturo-
tworczej;

zastapienia selekeji eliminujacej selekcja orientujaca;

rozbudowania zadan diagnostycznych i kompensacyjnych;

reorientacji form organizacyjnych - odejscia od nauczania zbiorowego
na rzecz struktur grupowych i indywidualnych;

uswiadomienia sobie paralelnosci i permanentnosci ksztalcenia.

Przy wszechobecnosci nowoczesnych technologii (TIK) warto tez dba¢ o huma-
nizacj¢ oddzialtywan edukacyjnych, bowiem nawet we wspolczesnym swiecie
potrzeba - jak méwi John Naisbitt - ,,czulego dotknigcia drugiej osoby”. Nadmiar
samotnosci jest nieefektywny. ,,Stéw-lamp”, ktore $wieca i grzeja, ,,czarodziejskich
rézdzek” oceniania ksztaltujacego nie zastapi zimny ekran najnowoczesniejsze-
go komputera, tabletu czy smartfona. Wobec upadku autorytetéw i koniecznosci
powrotu do aksjologicznych zrédet ksztalcenia, o co upomina si¢ m.in. Marian
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Nowak, potrzebna jest edukacja interaktywna, otwarta na potrzeby drugiego
czlowieka.

Do rejestru strategii dydaktycznych wiaczy¢ nalezy takze: podejscie konstrukty-
wistyczne i konektywistyczne, edukacje agatologiczng i narracyjna, logodydaktyke
(Majewska-Opietka 2013) wspierajaca indywidualny rozwdj jednostek poszukuja-
cych logosu (sensu zycia i dzialania), odczuwajacych potrzebe wzrastania, intelektu-
alnego rozwoju i wspdlpracy z innymi ludzmi, oraz neurodydaktyke wykorzystujaca
w pelniejszym zakresie mozliwosci mézgu w procesie ksztalcenia. To przykladowe
strategie ksztalcenia, ktore wpisuja sie w nurt ontodydaktycznej refleksji.

PODSUMOWANIE

Prosze pozwoli¢, by w podsumowaniu badan zamiast konkluzji znalazfo sie¢ meta-
foryczne zakonczenie, ktére - jak mysle — dobrze ukazuje role szkoty i nauczyciela
w spoleczenstwie wiedzy:

Oto w XXI wieku nauczyciel przypomina kogo$, kto przychodzi na brzeg ogrom-
nego oceanu i malym wiaderkiem dolewa do niego wody. Tymczasem uczniowie,
pograzeni w morzu faktéw, juz ledwie wysuwaja nos nad wode. Zamiast dole-
wac jeszcze troche, trzeba ich nauczy¢ budowac arke albo chociaz rzuci¢ koto
ratunkowe (Dzierzgowska za: Karpinska 2013, s. 46).

W spoleczenstwie wiedzy ,,nauczyciel otwiera jedynie drzwi do wiedzy, uczen
musi przej$¢ przez nie sam”. Obawiam sie, ze wielu dos§wiadczajacych niepowodzen
pozostanie niestety za drzwiami.
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SCHOOL IN THE SOCIETY OF KNOWLEDGE - THE ONTODIDACTIC PERSPECTIVE

Abstract: School education needs to be changed, because schoolchildren nowadays are not as
they used to be in the past. Their childhood and the surrounding world are different and these
factors are changing much quicker and more intensively than the schools. In such a way we
must deal with the cognitive competences of pupils (their school achievements, understand-
ing processes, thinking and problem-solving). A question needs to be asked — what should be
evaluated: knowledge and skills or rather values, beliefs and attitudes?
Should we pay more attention to how the pupil is changing during the learning process, to
(what is happening now) what he or she knows or, even more often, what does he or she not know.
A new education model should create a society of knowledge or even a society of wisdom
- lead to creative, prospective and innovative education, appreciating activity, creativity and
subjectivity of the pupils.

Keywords: knowledge, wisdom, content of education





