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WYCHOWANIE PANSTWOWE
W DRUGIE] RZECZYPOSPOLITE]
W SWIETLE PROGRAMOW SZKOLNYCH
(PO WPROWADZENIU REFORMY OSWIATOWE]
Z 1932 ROKU)

»Ingerencja paristw w zakresie wychowania i oswiaty powszech-
nej bedzie w przysztoici coraz silniejsza i ze tym samym usta-
wodawstwo oswiatowe bedzie musiato z biegiem czasu objgé
wszystkie najbardziej subtelne zagadnienia w tej dziedzinie i do
nich przystosowac swojg tres¢ normatywng”

(fragment z podrecznika dla nauczycieli z 1928 r.)".

Streszczenie: Lansowana przez obdz Jozefa Pilsudskiego idea budowy wielkomocarstwowej
Polski wigzala sie z potrzebg stworzenia silnej organizacji panstwowej oraz uksztaltowania
skonsolidowanego, homogenicznego $wiatopogladowo spoleczenstwa, solidarnie i wytrwale
pracujacego na rzecz dobra najwyzszego, czyli — w retoryce sanacyjnej — panstwa. Nie moglo sie
to odby¢ bez przyjecia przez obdz wladzy odpowiedniej doktryny wychowawczej i przekucia jej
w sprawnie dzialajacy system edukacyjny obejmujgcy jak najszersze kregi spoteczne. W efekcie
krystalizujaca si¢ po 1926 r. ideologia wychowawcza sanacji zyskata miano tzw. wychowania
panstwowego?, przez ktore, urabiajac pozadany ideat obywatela-panstwowca, spodziewano si¢
»uzdrowi¢” stosunki spoleczne w kraju. Jego konceptualizacj stala si¢ reforma szkolnictwa
z 1932 r. przynoszaca nowa rame programowg. Wytykajac starym programom miatkos¢ celow
i zbytnig ogdlnikowos¢, autorzy nowej podstawy stawiali na wybitnie praktyczny charakter

! Sliwinski, 1928, Ustawodawstwo szkolne i organizacja polskich wtadz szkolnych oraz szkol-
nictwa wszystkich stopni w wszystkich stopni w Polsce Odrodzonej, s. 8.

? Niekiedy okreélanego réwniez jako obywatelsko-panstwowe. Por. Kijas 1932; Drzewiecki
1934b, s. 21-44; Pohoska 1934; Malinowski 2015, s. 26-38, 64-74.
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nauczania. Hasto, jakie miato mu przys$wiecac, to Polska i jej kultura. Spodziewano sie bowiem,
iz polozenie akcentu na dorobek kulturalny Polski wniesie walor integrujacy w zréznicowane
etnicznie spoteczenstwo II Rzeczypospolitej. Dawano w ten sposdb do zrozumienia, ze Polska
to spuscizna wielu nacji, ktore tworzyly jej mozaike kulturowa w swoisty sposob przyczyniajaca
sie do cigglosci panstwa, pomimo jego formalnie ponad stuletniej nieobecnosci zaréwno na
mapach, jaki i w ludzkiej $wiadomos$ci. W my$l nowych zatozen, najwazniejszym dla kazdego
obywatela winno sta¢ si¢ poszanowanie tej wartosci, jakim bylo panstwo, oddanie dla jego
rozwoju, ksztaltowanie poczucia odpowiedzialno$ci obywatelskiej niezaleznie od przynaleznosci
do grupy narodowe;j. Krzewienie tychze wzorcéw musiato odbywac si¢ na wielu ptaszczyznach
zycia spoltecznego, nie tylko instytucjonalnej. Stad ktadziono nacisk na powigzanie pracy
dydaktycznej z oddzialywaniem wychowawczym, pracy szkolnej z pozaszkolng. Niniejszy
artykul zajmuje si¢ analiza zalozen programoéw szkolnych, szkoty powszechnej i §redniej pod
katem tresci zwigzanych z wychowaniem panstwowym.

Stowa kluczowe: wychowanie panstwowe, ideologia, programy szkolne, sanacja, integracja

WPROWADZENIE

W okresie miedzywojennym jednym z najwazniejszych zadan odradzajacego
sie panstwa polskiego bylo stworzenie ujednoliconego systemu edukacyjnego
i zaprowadzenie efektywnej polityki oswiatowej. Wladze panstwowe stusznie
dostrzegaly w niej kluczowy instrument do unifikacji zréznicowanych pod wieloma
wzgledami regionéw II Rzeczypospolitej. Zapdznienia w dziedzinie o$wiaty, po-
dyktowane ponadwiekowym okresem zaboréw, wymagaly podjecia szeregu dziatan
zapoczatkowanych juz w 1919 r. wprowadzeniem obowiazku szkolnego. Jakkol-
wiek przyjete w tym wzgledzie rozwigzania przez caly okres miedzywojenny byly
podyktowane aktualnie dominujgca ideologia polityczng. Na przestrzeni dwoch
dziesiecioleci ksztalt wychowania w jego teoretycznym i praktycznym wymiarze
zalezal najpierw od ideologii rzadzacego obozu narodowej demokracji, forsujacego
tzw. ideal wychowania narodowego, a nast¢pnie, zwigzanego z postacig Jozefa
Pitsudskiego, obozu sanacyjnego, realizujacego tzw. wychowanie panstwowe.
To ostatnie po przewrocie majowym w 1926 r. wywieralo najwiekszy wptyw
na ksztaltowanie si¢ idei pedagogicznych w II Rzeczypospolitej. Ostatecznym
celem $rodowiska sanacyjnego bylo stworzenie panstwa o ponadklasowym i po-
nadnarodowym charakterze, gdzie wszyscy obywatele mieli pracowa¢ dla dobra
wspolnego, a interes panstwa winien by¢ jednoczesnie indywidualnym priorytetem
w dzialalnosci kazdej jednostki, co jednak jawilo si¢ procesem niezwykle trudnym
i skomplikowanym, biorac pod uwage dwczesne realia spoleczno-gospodarcze
i stosunki narodowosciowe. Stad tez polityka o$wiatowa nie od razu przyjeta
konsekwentny charakter. Najbardziej tworczy i efektywny czas w tej materii
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przypada na lata 1928-1933, kiedy to sformutowano podstawy edukacyjne ideologii
wychowywania panstwowego i podjeto si¢ ich wdrozenia poprzez przeprowadzenie
reformy szkolnej i uniwersyteckiej’.

~WOLANIE O WIELKA IDEE”
PRACE NAD NOWYMI PROGRAMAMI NAUCZANIA
W MYSL ZALOZEN IDEOWYCH REFORMY OSWIATOWE]

Ustawa o$wiatowa z 1932 r., ktérej pomystodawca byt 6wczesny szef Ministerstwa
Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego (MWRiOP) Janusz Jedrzejewicz,
obok hasel reformy polskiego szkolnictwa glosila postulat ogélnospolecznej sanacji
i wzmocnienia roli panstwa poprzez praktyke edukacyjng. ,,Przez szkole nalezy
zmienia¢ nasz stosunek do panistwa” — mysl ta stala sie przewodnia w zalozeniach
programowo-organizacyjnych nauczania i wychowania reformowanej szkoty.
Konstrukcja i tre$ci nauczania zawarte w nowo wypracowanych programach
szkolnych wszystkich szczebli edukacyjnych najlepiej oddaja wage zagadnien
z zakresu wychowania panstwowego.

Koniecznos¢ reformy programowej w oparciu o ,,[...] adaptacje myslenia polsk-
iego spoleczenstwa do faktu niepodleglosci” (Radziwilt 1966, s. 41) byta dostrzegana
juz w potowie lat 20. XX wieku*. Wiekszo$¢ publikacji autoréw sanacyjnych z tego

? Periodyzacja prowadzonej przez obdz sanacji polityki o§wiatowej jest traktowana w histo-
riografii przedmiotu réznie. Najcze$ciej badacze przychylaja sie do podziatu zaproponowanego
przez Feliksa Wojciecha Araszkiewicza (Magiera 2003, s. 15; Malinowski 2015, passim) badZ Anne
Radziwill (K. Bartnicka 1972, s. 70). Wedlug tej autorki pierwszy okres przypada na lata 1926-1928
i charakteryzuje si¢ niewielkim zainteresowaniem sprawami wychowawczymi, a wszelkie dzialania
koncentruja si¢ na problemie stabilizacji wladzy; drugi (1928-1933) to czas ofensywy wychowawczej
sanacji i sformulowania ideologii wychowawczej oraz przeprowadzenia reformy szkolnictwa; kolejny
okres zawiera sie w latach: 1934-1937 skupiajac si¢ na realizacji reformy i zatozen teoretycznych, ale
tez przynoszac widoczne zahamowanie pracy teoretycznej i nieznaczne wycofanie si¢ z wychowania
panstwowego; ostanie dwa lata (1937-1939) to powtorna aktywizacja sanacji w sprawach wycho-
wawczych pod hastami wychowania wojskowego (Radziwitt 1966, s. 44; Jakubiak 2003, s. 253-266).
Inaczej na te sprawe zapatruje sie F. Araszkiewicz, ktéry wyréznia trzy okresy w rozwoju ideologii
wychowania sanacyjnego. Pierwszy to lata 1926-1932 kiedy wypracowano teoretyczne i ustawowe
podstawy edukacji obywatelsko-panstwowej. Nastepny, obejmujacy okres od 1932 do 1935 r., to
czas realizacji ustawy Jedrzejewiczowskiej i poglebiania zalozen teoretycznych. Ostatni trwatl do
wybuchu wojny i przyniést zwrot w kierunku wychowania obywatelsko-narodowego, taczacego
trzy najwazniejsze idee; narod, panstwo, Bég. F. W. Araszkiewicz 1978, s. 21.

* Prace nad przygotowaniem nowych programoéw byly podejmowane w drugiej potowie
lat dwudziestych wielokrotnie; juz na Zjezdzie Delegatéw Zrzeszenia Polskiego Nauczycielstwa
Szkét Poczatkowych (ZPNSP) w Warszawie w dniu 31 pazdziernika 1926 r. Romuald Petrykowski
okredlit, iz ,,[...] program ten winien tkwi¢ w psychice dziecka, a wierzchotkami siegac przyszlego
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okresu propagowata postulaty: ,,zapotrzebowania na ideologi¢”, ,wolania o wielka
ide¢” czy konieczno$¢ stworzenia ,wlasnego ideatu wychowawczego” (Jedrzejewicz
1930; Czerwinski 1934; Skwarczynski 1934). W objasnieniach do projektu ustawy
o ustroju szkolnictwa z sierpnia 1927 r., podkreslano jak ,,[...] jaskrawa potrzeba jest
takiej ustawy [...], z ktérej wynika, ze panstwo nasze odziedziczylo po zaborcach
fragmenty ustawodawstwa szkolnego obcego nam duchem, nie odpowiadajacego
wspolczesnym potrzebom, ze jako mlody organizm panstwowy pozbawieni jestesmy
wlasnej panstwowej tradycji z najblizszej przesztoéci, jak w innych krajach kul-
turalnych, stad musimy budowa¢ catos¢ systemu szkolnego” (Ustawa o ustroju
szkolnictwa... 1927, s. 3; Araszkiewicz 1971, s. 555). Na Kongresie Pedagogicznym
w Poznaniu w lipcu 1929 r. Stawomir Czerwinski, 6wczesny Minister WRiOP,
dokonat oficjalnej proklamacji wychowania obywatelsko-panstwowego jako nowej
ideologii wychowawczej sanacji (Radziwilt 2014, s. 262). W swym wystapieniu
zdecydowanie podkreslal, Ze wychowanie i nauczanie w niepodleglym panstwie
polskim musi sie znaczaco rézni¢ od tego z czaséw niewoli. Oceniajac dotych-
czasowe programy ksztalcenia, S. Czerwinski najczesciej krytykowat je za ich
ogolnikowos¢, catkowity brak idei przewodniej i ,,pierwiastkéw” obywatelsko-
panstwowych®. Dlatego w swych rozwazaniach na temat zalozen programowych
staral si¢ nakresli¢ ramy nowego modelu wychowawczego, ksztaltujacego przyszla
posta¢ patriotyzmu. Wzorzec ten, faczacy w postawie obywatelskiej dwie natury
bojownika i pracownika, miaty wyréznia¢: ,,»dzielno$¢ zyciowa, silna wola, potezna
energia, wiara we wlasne sily, zdolnos¢ do czynu i pracy, dynamizm, wytrwatos¢,
honor, zdyscyplinowanie w stosunku do zbiorowosci, a przede wszystkim lojalno$¢
i ofiarno$¢ w stosunku do panstwa” (Radziwilt 1966, s. 48). Cytowana wczesniej

obywatela w spoleczenstwie” (Petrykowski 1927, s. 6). Zagadnienia wychowania panstwowego
wprowadzono réwniez pod obrady kongreséw pedagogicznych w latach 1929 i 1931. Omawiano
wowczas nowe zadania szkoly, najwigcej dyskutowano o programach szkolnych. Rozwigzania te
niewatpliwie sprzyjaly dopracowaniu i umocnieniu ideologii wychowawczej. Nieodzowne stalo sie
réwniez wlaczenie srodowiska nauczycielskiego do prac nad wdrazaniem nowej doktryny. W samym
1930 r. przeszkolono w zakresie problematyki wychowania pafistwowego okoto 8 tys. nauczycieli
szkot powszechnych i $rednich oraz pracownikéw administracji o§wiatowej (Araszkiewicz 1978;
Iwanicki 1986, s. 34).

* Stawomir Czerwinski wskazywal na konieczno$¢ konstruowania programéw nauczania
w duchu obywatelskim (Czerwinski 1934, s. 91). Spoéréd innych teoretykéw zajmujacych sie
analizg programowg podobne stanowisko zajeli J.S. Bystron (Bystron 1934) i J. Michalowska. Ta
ostania zarzucata dominujgcej funkcji nauczaniaw szkotach pozbawienie jakiegokolwiek wymiaru
wychowawczego (Michalowska 1935, s. 8). Z kolei zdaniem W. Grabowskiej krytyka powojennych
programéw nauczania dokonana przez obdz sanacyjny byla stuszna, aczkolwiek jednostronna. Pod-
kreéla, ze przedstawialy one réwniez szereg wartosci, np. przygotowywaty do zycia i wypelniania
obowiazkéw spolecznych, podnosily $wiadomo$¢ narodowa czy rozwijaly poczucie odpowiedzial-
noéci za panstwo. Szerzej: Garbowska 1976, s. 78; Magiera 2003, s. 54.
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Anna Radziwilt przedstawiony koncept okreslita jako sanacyjny program ,,przebu-
dowy psychiki narodu”, zmiany ,,duszy narodu”, wychowania ,,nowego czlowieka”
czy »przebudowy patriotyzmu”. Polityka oswiatowa miata utrwali¢ w §wiadomosci
zbiorowej fakt istnienia niepodlegtej Polski i to Polski rzadzonej przez sanacje
(Radziwilt 1966, s. 50-51). Prace nad programami nauczania w latach 1930-1935
przebiegaly w dwdch etapach i skutkowaly stworzeniem projektéow dla poszc-
zegolnych szczebli edukacyjnych®. Podjete dzialania wigzaly si¢ jednak z licznymi
trudno$ciami wynikajacymi chociazby z koniecznosci ujecia i powigzania zalozen
ideowych zapowiedzianych w ustawie. Poza ukierunkowaniem ,,obywatelsko-
panstwowym” w dziedzinie programowej ustawa zawierata wskazowki zalecajace
skojarzenie nauczania i wychowania z najblizszym $rodowiskiem ucznia, szc-
zegolnie w szkole powszechnej (art. 11§ 2), czy uwzglednienie ,,praktycznych
potrzeb zycia” w programach gimnazjum (art. 21§ 2). Natomiast, ,,potrzeby zycia
gospodarczego” winny by¢ eksponowane w czasie calej nauki szkolnej (Ustawa
o ustroju szkolnym Dz.U. 1932 nr 38 poz. 389). Sama ustawa jako stosunkowo
ogdlna wymagala przelozenia na jezyk programow i podrecznikéw. Trzeba bylo, jak
okresla to A. Radziwill, zacza¢ jakby ,wewnetrzng” reforme szkolnictwa (Radziwitt
2014, s. 280; Kaminska 2014, s. 207-208). Nietatwym okazato sie zwlaszcza dos-
tosowanie tresci spofecznych, politycznych czy gospodarczych do poszczegélnych
etapow edukacyjnych przy jednoczesnym uwzglednieniu psychologicznych potrzeb
i mozliwosci rozwojowych uczniéow (Sadowska 2001, s. 235-237; Magiera 2003,
s. 55-58). Nowatorstwem na tym polu wykazat si¢ Jan Kuchta, ktéry w sposéb
interdyscyplinarny okres pobierania nauki szkolnej podzielil na fazy: sredniego
dziecinstwa, péznego dziecinstwa, przedpokwitania, pokwitania i adolescencji
(Kuchta 1934, s. 5). Ujecie kwestii osobowosci dziecka i zatozen psychologii ro-
zwojowej dziecka w konstruowaniu nowych programéw bylo nadwczas nowoscia

¢ Pierwszy trwajacy od 1930 r. opracowal Wytyczne dla autoréw programow szkét ogélnoksztat-
cgcych. Szkola powszechna. Gimnazjum. Wydane drukiem pod koniec czerwca 1932 r. precyzowaly
podstawy reformy i tre$ci programowe wraz z idealem wychowawczym. Drugi etap rozpoczynajacy
si¢ w pazdzierniku 1932 r. wigzal si¢ z przeprowadzeniem kompleksowej analizy wychowawczej,
psychologicznej i obywatelskiej pierwszej redakeji nowotworzonych programéw. W maju 1933 r.
wydano rekopis projektu programu dla publicznych szkét powszechnych i gimnazjum, ktéry roze-
stano do szkoél i przedstawicieli zwiazanych z o$wiata i nauka w celu konsultacji i krytycznej oceny.
W sierpniu nastepnego roku ukazatl sie¢ drukiem program dla publicznych szkét powszechnych
trzeciego stopnia z polskim jezykiem nauczania, a w drugiej polowie 1935 r. wydano takowy dla
szkol pierwszego i drugiego stopnia. Por.: Wytyczne dla autoréw programow szkot ogélnoksztatcgcych.
Szkota powszechna. Gimnazjum...1932; Wytyczne dla autorow programow szkét ogélnoksztatcgeych.
Szkota powszechna I i II stopnia 0 5 i 6 nauczycielach...1934; Balicki 1934, s. 454-455. Prace nad
przygotowaniem nowych programoéw szczegélowo przeanalizowali: Michatowska 1933, s. 9-49;
Michatowska 1935, s. 8-16; Garbowska 1976, s. 78-93; Magiera 2003, s. 53-60.
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na skale europejska’. Dotychczas do zagadnien tych nie przywigzywano wigkszej
wagi. Ponadto calo$¢ zagadnien programowych zamierzano wzbogaci¢ réwniez
o zajecia praktyczne. Podobne zalozenie mialo spowodowa¢ wywarcie glebszego
wplywu na realizacje praktycznej i wychowawczej funkeji szkoty, polegajacej na
socjalizacji, skoncentrowanej na przygotowaniu do Zycia spofecznego i panistwowego
najmlodszych obywateli (Sadowska 2001, s. 218-219; Magiera 2003, s. 60; Sadowska
2004, s. 83-93).

ZALOZENIA WYCHOWAWCZE NOW YCH PROGRAMOW
WRAZ Z GLOWNA OSIA PROGRAMOWA: ,POLSKA I JE] KULTURA”

Uniwersalng wytyczna spajajaca szczegdlowe zalecenia odnosnie metodycznej
i merytorycznej zawarto$ci nowych programéw nauczania, wspdlna dla wszystkich
szkol, stato siezagadnienie wychowania panstwowego. Sformufowanie dotyczace
podstaw ideowych i wychowawczych nowej szkoty widnialo we wstepie kazdego
programu szkolnego i glosilo, ze: ,,Celem szkoly jest wychowanie i ksztalcenie
mlodziezy na swiadomych swych obowigzkéw i twdrczych obywateli Rzeczypo-
spolitej. Zmierzajac do osiggniecia tego celu naczelnego — spoleczno-obywatelskiego
przygotowania swych wychowankéw, szkota musi wszechstronnie rozwija¢ ich
osobowo$¢ przez urabianie w dziedzinie religijnej, moralnej, umystowej i fizycznej
[...], zdolniejszym za$ i dzielniejszym jednostkom ze wszelkich srodowisk umozliwi¢
osiggniecie najwyzszych szczebli naukowego i zawodowego wyksztalcenia” (Program
nauki... z polskim jezykiem nauczania (tymczasowy)... 1934, s. VII; Sejm Rzeczy-
pospolitej Polskiej. Okres III. Druk nr 508, s. 1.). Tak postawione zadanie szkoty
oznaczalo podporzadkowanie wszystkich dziatan wychowawczych, nawet tych
niezwigzanych bezposrednio z ideologia, hastu wychowania panstwowego. Ono
tez byto podstawowym czynnikiem decydujacym o doborze i rozkladzie materiatu
nauczania, ktory mial stuzy¢ wychowaniu ,,uzytecznego obywatela” (Felchner 2014,
s. 16). Analizujac dwczesne programy, mozna wskaza¢ na trzy przyjete zasady nauc-
zania, s3 to: ,,[...] jak najszersze potraktowanie w programach wiedzy o panstwie,
»zyciowos¢« czyli zblizenie do potrzeb zycia wspolczesnego oraz »nachylenie hu-
manistycznes, polegajace m.in. na eksponowaniu tworczej roli jednostek. Cechy
te stanowily cato$¢ w ramach wspdlnej platformy wychowawczej, ktérej podstawa
byt stereotyp obywatela-panstwowca. Wlasciwy stosunek do panstwa, postawa

7 Uwzglednienie zalozen psychologicznych w polskich programach nauczania szczegdlnie
podkreglat prof. Jean Piaget, dyrektor genewskiego Miedzynarodowego Biura Wychowania, ktéry
goscit w naszym kraju w marcu 1933 r. Reforme programowa uznal wowczas za ,,[...] umiejetne
polaczenie ideatéw pedagogiki ze specyficznymi dgzeniami polskimi” (Grochowski 1996, s. 80).
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obywatelska — wyrabiane poprzez dzialanie na strong intelektualng, wolicjonalna
i emocjonalng psychiki wychowanka, to wiez wychowawcza w systemie nauczania
tworzonym przez sanacje” (Radziwilt 1966, s. 104-106). Innymi stowy proces dy-
daktyczny wymagal spojnosci wychowawczej, ktéra stawata si¢ odtad integralng
czgscig pracy dydaktycznej i odwrotnie. Zaréwno nauczanie, jak i wychowanie
w szkole mialo na celu wytworzenie w uczniach jako przyszlych obywatelach
glebokiego przeswiadczenia, ze ich dziatania stuzy¢ majg panstwu, ktore jest do-
brem ogdtu. Szkota winna zatem wypetniac zalozenia wychowania panstwowego
opartego na poszanowaniu pracy, narodowej kultury i tradycji. Podkreslat to
juz J. Jedrzejewicz, twierdzac, iz jednym z wazniejszych celéw wychowania jest
»[...] przygotowanie mlodziezy do pracy panstwowo-obywatelskiej na kazdym
odcinku” (Jusko 2003, s. 10; Jusko www.kul.pl/files/803/biblioteczka_cyfrowa/
jusko_Patriotyzm_w_wychowaniu.pdf).

Realizacja wychowania panstwowego w szkole zostala podporzadkowana
wytyczonej gldwnej ,,0si programowej” wyrazonej w naczelnym hasle podstawy
programowej: ,,Polska i jej kultura”. W mysl tegoz sformulowania ,,[...] podstawa
szkoty ogdlnoksztalcacej winno sta¢ si¢ ksztalcenie ogolne mlodego pokolenia,
uwzgledniajace potrzeby zycia spolecznego, w szczegdlnosci zycia gospodarczego”
(Balicki 1934, s. 455). Programy szkolne zostaly zintegrowane wokot dziedzictwa
kultury polskiej, rozumianej jako panstwo polskie, jego spuscizna duchowa i ma-
terialna. Przewodnia ide¢ programéw tworzyta ,rodzima” kultura, uwzgledniajaca
réwniez w odpowiednim zakresie dorobek kulturalny narodéw rozwijajacych
sie w ramach Panstwa Polskiego (Program nauki w publicznych szkotach... 1934,
s. XXIII). Nauczanie w takiej konwencji nabieralo zasadniczego znaczenia na
lekcjach jezyka polskiego, historii, geogratii, przyrody czy nauczania religijnego.

W odniesieniu do wychowania panstwowego, MWRiOP, opracowujac wytyc-
zne dla autoréw programéw nauczania, powotalo osobng ,komisje wychowania
obywatelskiego”. Wedlug przyjetych przez nig uchwal, podstawe wychowania
obywatelskiego ,,(...)winno stanowi¢ dgzenie do rozwoju spolecznego mlodziezy,
tj. wyrabianie w niej zmystu spolecznego, umiejetnosci i zdolnosci zycia grupowego,
harmonijnego wspotzycia, kolezenstwa, solidarnosci, karnosci spofecznej, zdolnosci
do wspotpracy i zbiorowych wysitkow, poczucia zbiorowej odpowiedzialnosci,
a wreszcie budzenie kultu dla czynu spotecznego i pracy ideowej” (Michatowska
1933 s. 37-38). Poczatkowo wychodzono z zamystem opracowania odrebnego
przedmiotu - ,,obywatelstwa” — ktéry specjalnie znalazlby sie zaréwno w pro-
gramie szkoly powszechnej, jak i sredniej. W poézniejszych pracach zespolu za-
niechano jednak jego wprowadzenia. W zamian postanowiono roztozy¢ tresci
ideologiczne mozliwie na wszystkie przedmioty nauczania. ,,Nauke obywatelstwa”
realizowano by w ramach lekgji historii, ktore w ostatnich klasach szkél powszech-
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nych i gimnazjalnych liczbowo przewazaly. Postulaty komisji zostaly ostatecznie

zaaprobowane i zaimplementowane do nowych programéw wraz z zatwierdzong
siatkg godzinowa (patrz tabela planéw pracy szkoty powszechnej III stopnia
i gimnazjum ogdlnoksztalcacego).

Tabelal. Plan pracy szkoty powszechnej III stopnia

Przedmioty Klasa Ogolem
I 11 111 v A\ VI VII
Religia 2 2 2 2 2 2 2 14
Jezyk polski 7 7 7 7 5 5 5 43
Historia - - - - 3 3 0/4* 8
Geografia - - razem | razem 3 3 4/0% 12,5
Przyroda - - 4 5 3 3 4 14,5
Arytmetyka z geometrig 3 4 4 4 4 4 4 27
Rysunek 1 2 2 2 2 2 2 13
Zajecia Praktyczne 3 3 4 4 4 4 5 27
Spiew 1 2 2 2 2 2 2 13
Cwiczenia cielesne 2 2 2 2 2 2 2 14
Razem 19 22 27 28 30 30 30 186
Tabela 2. Plan pracy gimnazjum ogdlnoksztalcgcego
Przedmioty Klasa Ogoétem
I 11 111 v

Religia 2 2 2 2 8
Jezyk polski 6/3* 4 4 4 16,5
Jezyk facinski 0/5* 4 4 4 14,5
Jezyk obcy 6/4* 4 4 4 17
Historia 3 3 3 3/0% 10,5
Geografia 3 3 2 0/3* 8,5
Przyroda 3 3 - 2 8
Fizyka i chemia - - 4 4 8
Matematyka 3 4 4 4 15
Zajecia praktyczne 2 2 2 2 8
Cwiczenia cielesne 2 2 2 2 8
Razem 30 30 31 31 122

*) liczba godzin w pierwszym i drugim pétroczu

Zr6dlo: Wytyczne dla autoréw programéw... 1933, s. 47



WYCHOWANIE PANSTWOWE W DRUGIE] RZECZYPOSPOLITE] W SWIETLE PROGRAMOW SZKOLNYCH... 223

O ile wlaczenie do programéw przedmiotéw humanistycznych, takich jak jezyk
polski, historia czy wiedza o Polsce wspolczesnej, oraz zagadnien obywatelsko-
wychowawczych wydawalo si¢ proste, o tyle w przypadku nauk scistych wymagalo
poglebionej refleksji i zastanowienia. Ostatecznie tresci z zakresu panstwowosci
i kultury polskiej zostaly wprowadzone do nauczania jezyka polskiego, religii
rzymskokatolickiej i historii. Naturalnie, obiektem najwigkszej troski sanacyjnych
ideologéw pozostawalo nauczanie jezyka polskiego jako podstawowego nosnika
idei wychowawczych, zwlaszcza patriotycznych, czemu wielokrotnie dawano wyraz
na famach sztandarowych czasopism pedagogicznych i wydawnictw zwartych,
dbajac o jego wlasciwy wydzwiek ideologiczny (Kosinski 1930, s. 188-210; Walek-
Czernecki 1930, s. 348-369; Dancewiczowa 1933, s. 30; Drzewiecki 1934a, s. 21-44;
Saloni 1936). Niewatpliwie to jezyk polski, prowadzony we wszystkich klasach na
poszczegolnych szczeblach edukacyjnych w wymiarze najwiekszej liczby godzin,
pelnit kluczowg role w propagowaniu wychowania panstwowego. Najefektywniejsza
w szkole powszechnej i to w najmlodszych klasach, gdyz to na tym etapie dzieci
zdobywaly ogdlng wiedz¢ o otaczajacym je $wiecie, uczac si¢ go obserwowac
i opisywac. Wowczas to ksztaltowac si¢ miata §wiadomos¢ przynaleznosci do rodz-
iny, grupy, kraju oraz poczucie wigzi z najblizszym $rodowiskiem, stanowigce punkt
wyjscia do budowy postawy obywatelskiej. Podobnie czytanie lektur szkolnych czy
utworow literackich (w wigkszos$ci polskich autoréw) oraz ich analiza i interpre-
tacja w swym zalozeniu mialy stuzy¢ poznaniu kultury polskiej i nasladownictwu
postaw patriotycznych czy obywatelskich w ujeciu indywidualnym jak i zbiorowym.
Juz bowiem ,,[...] od I klasy zapoznawano dzieci z najwazniejszymi postaciami
(prezydent, marszatek Pitsudski) czy symbolami panstwowymi oraz obrazami
historycznymi o wyraznie patriotycznej wymowie. W klasach starszych duzo
uwagi poswiecano wybitnym postaciom w dziejach Polski - wodzom, krélom,
uczonym, pisarzom” (Sadowska 2001, s. 230). Opowiadajac o Polsce wspolczesnej
nalezalo to czyni¢ w narracji pozytywnej, wrecz patetycznej, podkreslajac przy tym
znaczenie odbudowy niepodleglego panstwa, bedacego dzielem wysitku calego
spoleczenstwa. Wskazywanie na jego silng pozycje i cigglos$¢ dziedzictwa miato
spotegowa¢ u najmlodszych wiare w wartos¢ wlasnego narodu i jego dorobku
kulturalnego.

Duzg wage w konstruowaniu programéw szkolnych przywigzywano réwniez
do wychowania religijnego. I chociaz trudno okresli¢ wyrazna ingerencje ze st-
rony panstwa w wychowawcza wymowe tego przedmiotu, to mozna zauwazy¢
pewne $lady dostosowania go do tendencji programowych. Dla przyktadu w szkole
powszechnej bardziej eksponowano postacie polskich swietych czy analizowano
wydarzenia roku koscielnego w kraju. Utozsamiono wiare z gléwnym zrédlem
sily duchowej i ,,sity oporu” (Sadowska 2001, s. 227). Ponadto w programie do
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nauki religii w szkofach powszechnych pisano, iz ,,[...] w ciagu calej pracy szkolnej
nauczyciel winien rozwija¢ religijne pobudki mitosci Ojczyzny i pracy dla dobra
Panstwa na kazdym stanowisku. Wskazywano, ze od poczatku nauczania zycie
religijne dziecka powinno by¢ ukazywane z zwiazku z polskoscig i najblizszym
srodowiskiem — miejscowy kosciol, obrzedy, polscy $§wieci” (Program nauki religii
rzymsko-katolickiej... 1938, s. 33).

Z kolei w programie gimnazjum znalazfa si¢ praktyczna wskazéwka: ,,[...] uczacy
religii kaptan-Polak winien zwréci¢ baczng uwage na wychowanie obywatelsko-
panstwowe poruczonej mu mlodziezy, jak najserdeczniejsza opieka otaczajac
modlitwe uczniéw o blogostawienstwo Boskie dla Panstwa Polskiego i o jego
potege, nabozenstwa panstwowe, zwigzane z nimi egzorty itp.” (Program nauki
w gimnazjum panstwowym... 1933, s. 14).

W podstawie przewidziano takze nauczanie jezyka tacinskiego w gimnazjach
ogolnoksztalcacych oraz w liceum klasycznym i humanistycznym. Waloréw wychow-
awczych nie brakowalo wszakze w lekturze tekstow antycznych i wiadomosciach
dotyczacych kultury starozytnej. Podobnie w odniesieniu do nauczania jezykéw
obcych nowozytnych zakladano przekazywanie informacji z zakresu kultury,
zycia panstwowego i codziennego innych narodéw. Rzecz jasna, chodzilo o ,,[...]
uswiadamianie odrebnosci i warto$ci wlasnego narodu, zyskiwaniu szerszej per-
spektywy na $wiat, uczeniu si¢ tolerancji, poglebianiu uczucia sprawiedliwosci
i ogolnoludzkiej solidarnosci, ksztalceniu uczu¢ humanitarnych” (Program nauki
w gimnazjach panstwowych... 1934, s. 222-223).

O dominujacej, wiodacej roli nauczania historii w realizacji wychowania
panstwowego dzieci i mlodziezy swiadczy chociazby miejsce, jakie zajeta wsréd
wszystkich przedmiotéw szkolnych w nowych siatkach nauczania. W latach 1918-
1932 znajdowata sie ona na 6-7 pozycji zestawien godzinowych (po religii, jezyku
polskim i przedmiotach matematyczno-przyrodniczych). Ustawa Jedrzejewiczowska
podniosta jej range do 3 miejsca w planach pracy szkoél powszechnych (po religii
i jezyku polskim) (Glimos-Nadgorska 2015, s. 263).

Do 1932 r. w niepodleglej Polsce cele ksztalcenia historii na poziomie szkoty
powszechnej koncentrowano wokot rozwijania zainteresowania przeszloscia,
wybitnie w kontekscie terazniejszosci i przyszlosci. Od wprowadzenia reformy
J. Jedrzejewicza zalozenia te ,[...] ograniczono i podporzadkowano innym [...],
zwlaszcza utylitarnym, dlatego nie byly sformutowane osobno, lecz facznie z celami
materialnymi i poznawczymi zgodnie z wytyczong osig programowg” (Kulc-
zykowska 1972, s. 84-91). Mozna zgodzic si¢ z opinig Anny Radziwill, iz historia
po mysli nowych programoéw ujeta zostata fragmentarycznie, bez wykazania
zwigzkow genetycznych i pragmatycznych miedzy faktami, w metodach jej nauc-
zania kréluje intuicjonizm, ,wczucie si¢” w epoke i psychologizm (Radziwilt 1966,
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s. 121; Sadowska 2001, s. 284-286). Swiadomie decydowano sie na akcentowanie
momentéw pozytywnych, uwydatniajacych rozkwit panstwowosci polskiej. Zas
ujemne strony w polskiej historii mialty by¢ przedstawiane w takim ujeciu, by
wzbudzi¢ w uczniach wiare w pokonywanie wszelkich trudnosci i przeszkdod. His-
toria ,,[...] ma ksztaltowa¢ w mlodziezy uczucie mitosci Ojczyzny, przywiagzanie
do Panstwa, dume z przynaleznosci do niego i szacunek do jego tradycji, oraz
dac elementarne przygotowanie do pelnienia w przyszlosci obowiazkéow obywa-
telskich” (Program... trzeciego stopnia. Historia (Projekt) 1933, s. 284; Program...
pierwszego stopnia. Historia 1935, s. 266; Program... drugiego stopnia z jezykiem
polskim... 1936, s. 323). Przy wyborze materialu kierowano si¢ przede wszystkim
warto$ciami wychowawczo-utylitarnymi oraz uzytecznoscig tresci w zyciu obywa-
telskim. Eksponowano te pozyteczne dla przecigtnego obywatela, ktéry z historii
mial czerpa¢ wiedze konieczng dla zrozumienia terazniejszosci (Magiera 2003,
s. 66; szerzej: Konopka, Wojcik-Lagan, Stepnik 1986; Glimos-Nadgodrska 2010, s.
21-32). Badacze edukacji zajmujacy sie tamtym okresem twierdzg, iz ksztalcenie
historyczne na poziomie szkoty powszechnej byto zorganizowane nie tyle z mysla
0 uczniu, ile w zgodzie z potrzebami narodu, panstwa i wtadzy. Przyczyn tak
anachronicznego i niepedagogicznego podejscia upatrywano w ,,[...] swiadomej
polityce wladz preferujacej tradycyjny model edukaciji, tatwiejszy do zorganizow-
ania i nadzorowania” (Osinski 2010, s. 29; szerzej: Kulczykowskal972, s. 96-97;
Glimos-Nadgorska 2015, s. 273).

W podobnej konwencji organizowano propedeutyke tzw. edukacji obywatelsk-
iej realizowanej w ramach lekcji historii. Jej program ksztalcenia, noszacy nazwe
»nauki o Polsce wspoélczesnej” wprowadzano w II pétroczu VII klasy, zamiast
typowej historii, w wymiarze 4-6 godzin w zaleznosci od stopnia organizacyjnego
szkoty powszechnej. Zblizone tresci realizowano tez na lekcjach historii w k1. IV
gimnazjum' (Kulczykowska 1972, s. 64; Konopka 1986, s. 112; Sadowska 2001,
s. 214, 220-221; Magiera 2003, s. 66-67). ,Nauki o Polsce wspolczesnej” swoim
zakresem obejmowaly wiadomosci z organizacji panstwa, jego wtadz, obronnosci,
obowigzkéw i praw obywateli — wprowadzajac ten przedmiot zakltadano miedzy
innymi zdobycie przez ucznia podstawowego zasobu wiedzy, ktéry pozwolilby mu
odnalez¢ si¢ w strukturze narodowej, politycznej, spoleczno-gospodarczej panistwa
polskiego i — co istotne — wyrobi¢ czynng postawe obywatelska (Arnold 1930,
S. 334-347; Chatasinski 1930, s. 844-865; Dutkiewicz 1937 s. 408-414). Ale - co
najistotniejsze — podczas kursu przyszly patriota dowiadywat sie o swojej stuzebne;
funkecji wobec panstwa. Na tym wlasnie etapie zamierzano wpoi¢ mu akceptacje
dla pewnych koniecznosci ustrojowych, a mianowicie ,,podziatu czynnosci: wtadza
i podwtadni, karno$¢ i przymus” czy ,,potrzeby stworzenia silnej organizacji
panstwowej uzasadnianej przykladami z dziejow Polski”, co przeciez wykluczato
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samodzielny osad i ograniczalo merytoryczna dyskusje (Sadowska 2001, s. 210).
Charakter zaje¢ przywodzil na mysl prowadzong wczeéniej ,nauke o Polsce”
jednakze juz o zupelnie innej wymowie ideologicznej. Poza tym nie wykazywano
ich w siatkach nauczania przez caly okres migdzywojenny. Wprowadzono je
jedynie do programu licealnego (Radziwill 1966, s. 114; por. Hoszowska 1933b).
Obok historii i jezyka polskiego to geografia, okreslana jako ,,osrodek wychow-
ania”, zdawala si¢ przedmiotem szczegdlnie ,,podatnym” na przyjeta wymowe ideowa
i wychowawcze zadania zreformowanej szkoly. Od klasy V szkoty powszechnej
geografia stawala si¢ przedmiotem samodzielnym. Postawiono przed nig zadanie,
aby ,,[...] nauczy¢ milosci ziemi rodzinnej, jej tradycji i kultury i wyrabia¢ czynna
postawe obywatelska” (Program... trzeciego stopnia. Historia (Projekt) 1933, s. 299).
Akcentowano jej wychowawczo-panstwowsa role, ktorg miata realizowac: 1) dajac
konkretne wiadomosci o skladnikach geograficznych; 2) wprowadzajac uczniow
w caloksztalt stosunkéw gospodarczych i demograficznych panstwa; 3) uczac czyta-
nia i rozumienia mapy; 4) wyjasniajac stosunek czlowieka do ziemi; 5) pozwalajac
poréwnywac wlasne panstwo z innymi; 6) budzac umilowanie ziemi ojczyste;.
»Dzieki tak okreslonej roli i odpowiedniemu doborowi materialu uczen bedzie
mogt zdac sobie sprawe z roli i znaczenia Polski na kuli ziemskiej, a z pewnoscia
piers jego rozpiera¢ bedzie rado$¢ i duma z tego, ze Polska we wszystkich prawie
epokach i czasach obecnych pracg rak i umystéw swych obywateli przysparza dobr
kulturalnych i materialnych calemu $wiatu” (Michalowska 1935, s. 47). Stowa te
w zupelnosci oddajg ide¢ przewodnia przyjeta w nowych programach szkolnych.
Ze wzgledéw wychowawczych to przede wszystkim geografia Polski stanowita
podstawe programu, rowniez w gimnazjum, jako najblizsza srodowisku ucznia
stawala si¢ prosta do obserwowania, a tym samym stanowila punkt wyjscia dla
nauki o $§wiecie - jej prymat uznawano wiec za zasadny. Jednak zdaniem niektdérych
éwezesnych dydaktykéow wymiar geografii nie zostal dostatecznie przemyslany,
rowniez pod wzgledem metodycznym. Ideowi nauczyciele zwracali uwage, iz
w okresie wielkich przemian politycznych, ktérych sg $wiadkami, koniecznym
jest skoncentrowanie si¢ w nauczaniu na kwestiach geografii politycznej, aby
wyksztalci¢ u najmlodszych orientacje we wspotczesnym $wiecie, co zresztg byto
zgodne z zalozeniami nowej szkoly. ,W gimnazjach nowego typu geografia zaciesnita
nieco juz zbyt rozluzniony zwigzek z historig, oparta jest jednak nadal, i to §cisle,
na podlozu przyrodniczym. Cierpi na tym geografia polityczna, na ktéra pozostaje
bardzo malo czasu” (Hlasko-Pawlicowa 1936 217-219; MScisz 1936, s. 297-300).
Pomocniczg role w wychowaniu panstwowym wpisujaca sie¢ w o programowa
»Polska i jej kultura” przypisano réwniez nauczaniu biologii. Nauka o przyrodzie
pojawiala si¢ w klasie III szkoly powszechnej razem z geografia i dopiero od klasy V
stawala si¢ odrebnym przedmiotem. W zalozeniu sam fakt wprowadzenia dziecka
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w $wiat przyrody otwieral przed nauczycielem mozliwos¢ budzenia w wychowanku
doznan odnoszacych si¢ do postaw obywatelskich, ale w praktyce nie bylo to takie
proste. W przypadku biologii tresci nauczania w wigkszosci maja bowiem charakter
poznawczy, trudniej za to odnalez¢ walory wychowawcze, stuzace wyksztalceniu
»tworczego obywatela”. Przewidywano w tym wzgledzie nastepujace cele nauczania:
1) uczenie poszanowania zycia we wszelkich przejawach; 2) wytworzenie uczucio-
wego stosunku do przyrody ojczystej; 3) wyrobienie czynnej postawy i zaradnosci
w zyciu codziennym; 3) zaangazowanie w prace na rzecz podnoszenia poziomu
gospodarczego, a w konsekwencji uswiadomienie znaczenia takiej dziatalnosci
dla gospodarki panstwa. Ponadto w klasach V i VI szkoty powszechnej program
ksztaltowal etyke obywatelska, wdrazajac hasto ochrony wszystkiego co zyje i co
zyciem swoim nie zagraza cztowiekowi (Program... trzeciego stopnia. Historia
(Projekt) 1933, s. 312-313). Zalecano wykorzystanie nauki o przyrodzie martwej
dla celow wychowania obywatelskiego, eksponujac jej znaczenie gospodarcze
i sSrodowiskowe oraz zwigzek z kulturg calej Polski, poprzez powigzanie poszc-
zegblnych zagadnien z okre§lonymi terenami Polski oraz ukazanie znaczenia dla
panstwa rzetelnej pracy jednostki i zespotu (Magiera 2003, s. 69). W zakresie metod
ksztalcenia, zwlaszcza na etapie nauki gimnazjalnej, znaczny nacisk potozono na
obserwacje prowadzone w trakcie wycieczek szkolnych i do§wiadczenia w formie
uprawy i hodowli, zaje¢ w ogrodzie szkolnym i ¢wiczen laboratoryjnych (Program
nauki w gimnazjum panistwowym..., 1937, s. 70-72, 277-291).

W zwiazku z koncepcja praktycznego ksztalcenia, program nauki przyrody
chwalono za dostosowanie do zycia, ograniczenie wiadomosci teoretycznych,
podporzadkowanie strony formalnej wzgledom dydaktycznym. Zarazem obawiano
sie, ze realia szkolne, tj. przewidziana liczba godzin, znaczna liczebnos¢ klas, braki
W wyposazeniu pracowni, nie pozwolg zrealizowac zalozen. Gimnazjum czesto tez
krytykowano za plan godzin przewidujacy przerwe w nauczaniu przyrody w klasie
I11, co zaburzalo ciagtos¢ i utrudniato prace w klasie IV (Kosinski 1937, s. 212-213).

Kurs przedmiotéw matematycznych (obecnie $cistych) w szkole powszechnej
odbywat si¢ na lekcjach arytmetyki z geometrig, w gimnazjum za$ obejmowat
matematyke i od III klasy wprowadzal dodatkowo fizyke i chemi¢. Majac na
wzgledzie formalny charakter nauk matematycznych i znaczny stopien abstrakcji,
doszukiwanie si¢ w nich znaczenia dla wychowania panstwowego wydaje sie by¢
zabiegiem ,na wyrost”. Jednakowoz autorzy programéw i na tej plaszczyznie
znalezli rozwigzanie (Aleksandrzak 1933; Machowski 1933, s. 22-24; Berger
1933/34, s. 53-58). Wychowawczg koncepcje oparli na oczywistym, praktycznym
zastosowaniu podstaw nauk matematycznych w zyciu codziennym. W szkole
powszechnej program arytmetyki z geometrig dostownie ,,[...] nakladal na zadania
matematyczne obowigzek stuzby obywatelskiej; stuzy¢ one musza przysposobieniu
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gospodarczemu wychowankow” (Program... trzeciego stopnia. Historia (Projekt)
1933, s. 348). Uczniowie mieli rozumiec¢ znaczenie poje¢ matematycznych i umiec¢
stosowac wiedze z tego zakresu w praktyce. Dodatkowo wytyczne zakladaly
sktanianie dzieci do ,liczenia si¢ z groszem”, wypracowanie nawyku samodziel-
nego oszczedzania i tworzenia rezerw, ktdre byly bardzo wazne dla gospodarki
spolecznej. ,Lekcje nalezalo upraktyczni¢, uatrakcyjni¢, nada¢ »koloréw zycia,
wprowadzi¢ zagadnienia zyciowe, wydoby¢ te wartosci, ktére byly pomocne
w ksztaltowaniu uczu¢ obywatelskich” (Magiera 2003, s. 70). Podobnie podstawa
gimnazjalna nauki fizyki i chemii zalecala ,,(...) poznanie znaczenia tych dziedzin
nauki dla bezpieczenstwa, dobrobytu i kultury Polski i wyrobienie szeregu cech
i umiejetnosci potrzebnych w pracy indywidualnej i zespotowej”. Wbrew pozorom
nauki matematyczne w nowej szkole nosilty zatem wybitnie pragmatyczny i utyli-
tarny charakter (Program nauki w gimnazjum panistwowym... 1937, s. 292-293).

Sposob organizowania zajec artystyczno-technicznych w zreformowanej szkole
(szczegdlnie powszechnej) zostal w calosci podporzadkowany celom wychowywania
panstwowego i obywatelskiego. Nauka rysunku powinna przede wszystkim rozwijac
wrazliwo$¢ estetyczng, otwieraé na piekno przyrody i ojczystego krajobrazu,
poglebiac znajomos¢ polskiej kultury plastycznej, zachecac¢ do praktycznego stoso-
wania zasad estetyki zZycia codziennego. Prdcz tego zalecano doboér odpowiedniej
tematyki prac plastycznych, najlepiej uwzgledniajacej potrzeby éwczesnego zycia
gospodarczego i politycznego, np. przedstawiajace ludzi przy pracy, zolnierzy,
symbole narodowe, polski krajobraz. Nauczyciele winni tez zapoznawa¢ uczniow
z polska sztuka i folklorem regionu. Tematy lekcji powiazaé miano z praktycznymi
potrzebami ucznia i jego otoczenia (Program... trzeciego stopnia. Historia (Projekt)
1933, s. 368).

Zajecia praktyczne widniejace w programach szkolnych wszystkich szczebli
edukacyjnych juz same w sobie stuzyly idei wychowania pafistwowego. Zastapily
wczesniejsze ,roboty reczne” i pomyslane zostaty w taki sposob, by obok typowych
zaje¢ rekodzielniczych obejmowaly prace w gospodarstwie domowym, zajecia
ogrodnicze i hodowlane oraz pojawiajaca si¢ po raz pierwszy tzw. kulture zycia
codziennego. Po jezyku polskim i historii, traktowano je jako zasadnicze dla potrzeb
zycia gospodarczego. Nadawaly w ten sposob systemowej edukacji rys ,,szkoly pracy”,
realizujac przy tym wyznaczone cele, tj. wyrabiania u uczniéw zmystéw praktyc-
znych, poglebiania zdolnosci technicznych, samodzielno$¢ i spostrzegawczos¢.
Z kolei rozwijanie kultury osobistej, wpajanie zamitowania i szacunku do pracy
fizycznej, zwlaszcza zespotowej, czy wzbudzanie poczucia odpowiedzialnosci
i karnosci stuzylo wyksztalceniu obywatela inicjatywnego ,[...] przysposobionego
do realnej pracy dla wzniesienia na wyzszy poziom zycia gospodarczego panstwa”
(Program... trzeciego stopnia. Historia (Projekt), 1933, s. 385-386). Zblizenie uczniow
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do wspodlczesnego zycia gospodarczego, wytwodrczosci rzemie$lniczej i rolniczej
posiadalo charakter wychowania techniczno-utylitarnego. Aby skutecznie wypetnia¢
postawione zadania, zalecano np. dobor prac i materialéw, ktéry zapewni nie tylko
poznanie aktualnego poziomu technicznego i gospodarczego, ale tez wskaze drogi
rozwoju poprzez ,|...] czgste organizowanie pracy zespolowej, nawigzywanie do
miejscowych tradycji rekodzielniczych, odwiedzanie pobliskich zaktadéw pracy,
zwlaszcza tych stosujacych nowoczesne technologie” (Program... trzeciego stopnia.
Historia (Projekt), 1933, s. 388; szerzej: Hoszowska 1933a; Michatowska 1933,
s. 74-78; Sadowska 2001).

Niepodwazalne walory wychowawczo-ideologiczne w szkolach powszechnych
posiadala nauka $piewu, a szczegolnie piesni, ktorg postrzegano jako ,towarzyszke
zycia”. Niosgca ze sobg tadunek pozytywnych uczu¢, stanowila korzystne podtoze
do wychowania panstwowego. Wrazliwo$¢ muzyczna ,,[...] ozywia uczuciowos¢
dziecka, wyrabia pogode ducha, zbliza do kultury ludowej, a $piew chéralny -
ksztalci instynkt spoleczny, uczy faczenia wysitkow dla wspolnego celu” (Program...
trzeciego stopnia. Historia (Projekt), 1933, s. 316; Program...Spiew... 1935, s. 20).
Zachecano do uczenia piesni, szczegélnie tych o zabarwieniu emocjonalnym,
religijnym, patriotycznym, traktujacych o rodzinie i szkole, gdyz ,,wplywaty one
na ksztaltowanie si¢ charakteru i stosunku do ojczyzny obywatela odrodzonej
Polski” (Lempicki 1939, s. 185; por. Przerembska 2008, s. 11-22).

W kregu przedmiotéow wplywajacych na postawy obywatelskie znalazty sie tez
¢wiczenia cielesne, ktdre stuzyly ,,(...) zdrowiu, sprawnosci, dzielnosci i picknu
wychowanka. Wyrabianiu dzielnosci duchowej przez ksztalcenie takich cech
jak mitos¢ umystu, odwaga, sita woli, umiejetno$¢ opanowania sie, wytrwalos¢,
solidarno$¢” (Program... trzeciego stopnia. Historia (Projekt), 1933, s. 431). Cwiczenia
cielesne, poprawiajac tezyzne fizyczna, uczac musztry, adaptujac do dyscypliny,
wreszcie — rozbudzajac odwage i sile woli umacniaty w wychowankach gotowos¢
do obrony kraju i dume z tego, ze staja si¢ prawdziwymi obywatelami (Chmura,
Doering 1933; Ubysz 1933, s. 300-317; Wittekéwna 1935, s. 54-60).

Idea obronnosci - stanowiagca podbudowe postawy przysztych zotnierzy-
obywateli — zawarta w materiatach programowych wychowania fizycznego obecna
tez byla w zalozeniach dydaktycznych innych przedmiotéw. Zasad obrony panstwa
poszukiwano réwniez w tych z obszaru nauk humanistycznych. Nasilenie realizacji
zagadnien z zakresu obronnosci nastapito w 1937 r., po wydaniu ministerialnego
zarzadzenia w sprawie organizacji przysposobienia mlodziezy szkolnej do obrony
kraju, w ktérym przygotowanie to uznano za podstawowy element pracy dydaktyc-
znej i wychowawczej kazdej szkoly. W nauce poszczegolnych przedmiotéw miano
szczegolnie ,[...] klas¢ nacisk na te zagadnienia, ktére maja zwiazek z obronnoscia
panstwa i otacza¢ specjalng opieka ¢wiczenia cielesne jako podstawe przysposo-
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bienia wojskowego mtodziezy” - zalecalo rozporzadzenie (Dz.U. MWRIiOP 1937,
nr 11). Typowe zajecia z ,,przysposobienia wojskowego” pojawily sie na etapie
liceum, w wymiarze 2 godzin tygodniowo przez caly dwuletni okres nauki. Prow-
adzono je oddzielnie dla chtopcow i dziewczat, w oparciu o odrgbne podstawy
(Program nauki w liceum ogélnoksztatcgcym... Przysposobienie wojskowe 1937,
s. 3-6). Na uwage zwraca fakt, zZe programy licealne odrézniato od gimnazjalnych
i szkot powszechnych niewielkie wyeksponowanie zagadnien wychowawczych
iideologicznych. Te dotyczace wychowania panstwowego pojawialy sie niejako na
marginesie, w pojedynczych zdaniach, w niektérych prézno ich szukaé. Wyjasnic
to mozna ogdlnym charakterem programoéw licealnych oraz dojrzatym wiekiem
uczniéw, w duzej mierze juz uksztalttowanych ideowo. Dodatkowo pojawienie si¢
w szkole $redniej odrebnego przedmiotu - ,,zagadnienia Zycia wspolczesnego” —
mogto zwolni¢ autoréw poszczegdlnych programéw z umieszczania w nich celow
zwigzanych z wychowaniem panstwowym (szerzej Sadowska 2001).

PODSUMOWANIE

Systemat wychowania panistwowego, bedacy odzwierciedleniem ideologii wychow-
awczej sanacji, stanowil kryterium doboru szczegétowych tresci poznawczych
i wychowawczych programéw szkolnych wszystkich szczebli edukacyjnych. Celéw
nauczania najczesciej w nich nie wyodregbniano, byly one jedynie elementem
egzemplifikacji celow wychowawczych. Bylo to wyraznie dazenie do zastgpienia
dotychczasowej szkoly nauczajacej szkola wychowujaca. Nowe programy naucza-
nia mialy bowiem oddziatywa¢ przede wszystkim na emocjonalng i wolicjonalng
strone osobowosci mtodego obywatela, intelektualny rozwdj nastepowalby
»wtdérnie”, w sposob podporzadkowany, urzeczywistniajac dominacje woli nad
rozumem. Reforma Jedrzejewiczowska zdecydowanie podkreslata praktyczny
wymiar wiedzy, adaptujac na swdj uzytek nawet metody ,nowego wychowania”
czy inne funkcjonujace nadwczas teorie pedagogiczne i psychologiczne, podnosita
efektywnos¢ i atrakcyjnos¢ wychowania panstwowego. Zabiegi te pozwalaly takze
zamaskowa¢ nadmierng ideologizacje Zycia szkoly. Przewaga argumentéw poli-
tycznych i ich dominacja nad pedagogicznymi przybieral niejednokrotnie forme
tendencyjng, wrecz indoktrynujaca, oscylujaca wokol hasel, rytuatéw i symboli
narodowych. Wszelako, przy ocenie systemu nauczania, nalezy mie¢ na wzgledzie
owczesne realia geopolityczne i fakt, Ze forsowanie idei wychowania panstwowego
opartego na poczuciu obywatelskiego obowiazku i wspélnej pracy dla dobra kraju
mogto ulatwi¢ narodowi polskiemu przetrwanie II wojny swiatowe;.



WYCHOWANIE PANSTWOWE W DRUGIE] RZECZYPOSPOLITE] W SWIETLE PROGRAMOW SZKOLNYCH... 231

LITERATURA

ZRODLA DRUKOWANE

AKTY PRAWNE

Dz.U. MWRIiOP 1937, R. 20, nr 11.

Ustawa o ustroju szkolnictwa. (Projekt komisji, powotanej przez ministra Wyznan
Religijnych i Oswiecenia Publicznego), 1927. Warszawa.

Sejm Rzeczypospolitej Polskiej. Okres III. Druk nr 508.

INNE MATERIALY ZRODLOWE

Program nauki religii rzymsko-katolickiej w publicznych szkotach powszechnych pier-
wszego stopnia z polskim jezykiem nauczania, 1938. Lwow.

Program nauki w gimnazjach panstwowych z polskim jezykiem nauczania (tymcza-
sowy), 1934. Lwow.

Program nauki w gimnazjum paristwowym. Religia rzymsko-katolicka, 1933. Lwow.

Program nauki w liceum ogélnoksztatcgcym. Przysposobienie wojskowe. Wydziat human-
istyczny, klasyczny, matematyczno-fizyczny i przyrodniczy. (Projekt), 1937. Lwow.

Program nauki w publicznych szkotach powszechnych drugiego stopnia z polskim
jezykiem nauczania, 1936. Lwow.

Program nauki w publicznych szkotach powszechnych pierwszego stopnia. Historia
(Projekt), 1935, Lwow.

Program nauki w publicznych szkotach powszechnych pierwszego stopnia. Spiew (Pro-
jekt), 1935. Warszawa-Lwow.

Program nauki w publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia z polskim
jezykiem nauczania (tymczasowy), 1934. Lwow.

Program nauki w publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia. Historia (Pro-
jekt), 1933. Warszawa-Lwow.

Program nauki w publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia. Geografia,
1935. Lwow.

Wytyczne dla autorow programow szkot ogélnoksztatcgcych. Szkota powszechna.
Gimnazjum, 1932. Lwow.



232 MICHAL STOLARCZYK

Wytyczne dla autorow programow szkét ogélnoksztatcgeych. Szkota powszechna
Ii Il stopnia 0 5 i 6 nauczycielach, 1934, Lwow.

ARTYKULY I OPRACOWANIA PRZED 1939

Aleksandrzak S., 1933, Jak realizowad wychowanie paristwowe terenie szkoty w zwigzku
z nauczaniem rachunkéw?. ,,Praca Szkolna”, nr 12.

Araszkiewicz EW., 1978, Idealy wychowawcze Drugiej Rzeczypospolitej. PWN, Warszawa.

Araszkiewicz FW., 1971, Geneza ustaw z roku 1932 o szkolnictwie paristwowym i pow-
szechnym. ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy”, z. 4.

Arnold S., 1930, Teoretyczne podstawy Nauki o Polsce Wspotczesnej. ,,Zrab”, t. 3.
Balicki J., 1934, Prace Ministerstwa nad programami szkot ogélnoksztatcgcych w zwigzku
z realizacjg ustawy o ustroju szkolnictwa. ,Oswiata i Wychowanie”, nr 8-10.
Berger A., 1933/34, Wychowanie obywatelsko-paristwowe w nauczaniu matematyki.

»Praca Szkolna”, nr 3.

Bystron J.S, 1934, Szkota jako zjawisko spoteczne. Skl. Gl. Ksiaznica-Atlas, Warszawa.

Chatasinski J., 1930, Dwie koncepcje nauki obywatelstwa i dwa typy podrecznikéw.
»O$wiata i Wychowanie”, z. 9.

Chmura F., Doering M., 1933, Cwiczenia cielesne w szkole powszechnej. Nakladem
S-ki Wydawniczej A. Gmachowski i S-ki Czestochowa.

Czerwinski S., 1934, O nowy ideat wychowawczy. Wydawnictwo Towarzystwa Kultury
i O$wiaty, Warszawa.

Dancewiczowa L., 1933, Jak realizowad nowy program jezyka polskiego, cz. 1. Gebethner
i Wolff, Warszawa.

Drzewiecki S., 1934a, Wychowanie obywatelsko-parnstwowe a nauka jezyka polskiego.
W: Z teorji i praktyki wychowania. Wydaw. Kuratorjum Okregu Szkolnego,
Warszawa.

Drzewiecki S., 1934b, Wychowanie obywatelsko-paristwowe w nowych programach.
Gebethner i Wolff, Warszawa.

Dutkiewicz J., 1937, Dydaktyka nauki obywatelstwa, [w:] Encyklopedja wychowania,
t. 2, pod red. S Lempiskiego i in. Wydaw. ,Naszej Ksiegarni” Zw. Naucz. Pol-
skiego, Warszawa.

Htasko-Pawlicowa A., 1936, Wigcej geografii politycznej. ,Gimnazjum”, nr 6

Hoszowska W., 1933a, Zajecia praktyczne w zakresie kultury zycia codziennego w szkole
powszechnej. Nasza Ksiggarnia, Warszawa.

Hoszowska W., 1933b, Jak realizowaé nowy program historii, cz. 1. Gebethner i Wolff,
Warszawa.

Jedrzejewicz J., 1930, Wspdlczesne zagadnienie wychowawcze. ,,Zrab” nr 1.



WYCHOWANIE PANSTWOWE W DRUGIE] RZECZYPOSPOLITE] W SWIETLE PROGRAMOW SZKOLNYCH... 233

Kijas J., 1932, Wychowanie obywatelsko-paristwowe w nauczaniu jezyka polskiego.
»Polonista”, r. II, z. 4.

Kosinski K., 1930, Wychowanie obywatelskie a nauka historii literatury w szkole
Sredniej. ,,Zrab”, t. 2.

Kosinski M., 1937, Biologia w nowym gimnazjum. ,Przeglad Pedagogiczny”, nr 14.

Kuchta J., 1934, Psychologja dziecka wiejskiego a praca szkolna: ze szczegélnym
uwzglednieniem ,zajec cichych”. Gebethner 1 Wolff, Warszawa.

Lempicki S., 1939, Polska pies# narodowa jako czynnik wychowawczy. ,Kultura i Wy-
chowanie”, z. 2.

Machowski S., 1933, Wychowanie gospodarcze w nowych programach. Gebethner
i Wolff, Warszawa.

Michatowska J., 1935, Oblicze nowych programéw. Gebethner i Wolff, Warszawa.

Michatowska J., 1933, Zagadnienia wychowawcze w nowych programach. Gebethner
i Wolff, Warszawa.

Miscisz M., 1936, Geografia w nowym programie gimnazjum ogélnoksztatcgcego.
»Gimnazjum”, nr 8/9.

Petrykowski R., 1927, O naprawg programu szkolnego. Metoda pracy nad reformg
programu powszechnej. Zwigzek Polskiego Nauczycielstwa Szkol Powszechnych,
Warszawa.

Pohoska H., 1934, Wychowanie obywatelsko-paristwowe. W: S. Lempicki i in. (red.),
Encyklopedia wychowania, t. 1: Wychowanie, cz. 2. Wyd. ,Naszej Ksiegarni”,
Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego,Warszawa.

Saloni J., 1936, O celach nauczania jezyka polskiego, ,Polonista”, z. 4.

Skwarczynski A., 1934, Mysli o nowej Polsce. Drukarnia Artystyczna, Warszawa.

Sliwinski F., 1928, Ustawodawstwo szkolne i organizacja polskich wtadz szkolnych
oraz szkolnictwa wszystkich stopni w wszystkich stopni w Polsce Odrodzonej. Rada
Szkolna Okregowa Lodzka, Lodz.

Ubysz S., 1933, Cwiczenia cielesne jako czynnik wychowania moralnego. ,Kwartalnik
Pedagogiczny”, nr 3-4.

Walek-Czernecki T., 1930, Kultura klasyczna a wychowanie paristwowe. ,,Zrab”, t. 3.

Wittekoéwna M., 1935, Wychowanie fizyczne w stuzbie ideatu. ,,Zrab”, t. 22.

ARTYKULY I OPRACOWANTIA PO 1939

Bartnicka K., 1972, Wychowanie paristwowe. ,Rozprawy z dziejow oswiaty”, t. 15,
Wroctaw.

Felchner A., 2014, Wspélczesne dylematy wokét wychowania paristwowego. ,Prace Nau-
kowe Akademii im. Jana Dlugosza w Czestochowie. Pedagogika”, t. 23, s. 15-31.



234 MICHAL STOLARCZYK

Garbowska W., 1976, Szkolnictwo powszechne w Polsce w latach 1932-1939. Wroclaw,
Zaktad Narodowy im. Ossolinskich.

Glimos-Nadgorska A., 2010, Edukacja historyczna w Drugiej i Trzeciej RP - podobietistwa
i roznice w kontekscie sytuacji politycznej. W: M. Fic, L. Krzyzanowski, M. Skrzy-
pek (red.), Dwa dwudziestolecia Rzeczypospolitej. Oswiata - religia — kultura
i spoleczetistwo. Proba bilansu, t. 1. 4DPlus, Katowice.

Glimos-Nadgorska A., 2015, Miejsce nauczania historii w polskim systemie edukacyjnym
XX wieku. ,Prace Historyczne”, nr 142(2).

Grochowski L., 1996, Studia z dziejow polskiej szkoty i pedagogiki lat migdzywojennych:
w kontekscie europejskim. Warszawa, Zak.

Iwanicki M., 1986, O ideowo-wychowawczym oddziatywaniu sanacji na mlodziez
szkolng i akademickg. Siedlce, WSR-P.

Jakubiak M.A., 2003, Ideologia wychowawcza sanacji. ,Saeculum Christianum”, nr 1.

Jusko E., Patriotyzm w wychowaniu szkolnym dzis i wezoraj. Dziatania wychowawcze
szkot powszechnych powiatu tarnowskiego w zakresie patriotyzmu w latach 1918-1939
www.kul.pl/files/803/biblioteczka_cyfrowa/jusko_Patriotyzm_w_wychowaniu.pdf

Jusko E., 2003, Szkolnictwo powszechne w powiecie tarnowskim w latach 1918-1939.
Lublin, TNKUL.

Kaminska J., 2014, Wokét pacy doktorskiej Anny Radziwitt. ,Kwartalnik Pedagogic-
zny”, nr 1-2.

Konopka H., 1986, Spér o oblicze ideowo-wychowawcze szkoly polskiej w latach 1918-1939.
W: J. Maternicki (red.), Problemyedukacji historycznej i obywatelskiej mtodziezy
w latach 1918-1939. Warszawa, Centralny Osrodek Metodyczny Studiéow Nauk
Politycznych.

Konopka H., Wéjcik-Lagan H., Stepnik A.,1986, Problemy edukacji historycznej i obywa-
telskiej mtodziezy w latach 1918-1939. Warszawa, Centralny Os$rodek Metodyczny
Studiéw Nauk Politycznych.

Kulczykowska A., 1972, Programy nauczania historii w Polsce 1918-1932. PWN,
Warszawa.

Magiera E., 2003, Wychowanie paristwowe w szkolnictwie powszechnym Drugiej Rzec-
zypospolitej. Szczecin, Wydawnictwo Naukowe US.

Malinowski L., 2015, Wychowanie paristwowe w Drugiej Rzeczypospolitej. Warszawa,
Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej.

Przerembska V., 2008, Ideaty wychowania w edukacji muzycznej w II Rzeczypospolitej.
L6dz, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego.

Radziwilt A., 1966, Ideologia wychowawcza sanacji i jej odbicie w polityce szkolnej
w latach 1926-1939. Warszawa, maszynopis pracy doktorskiej sygn. WH 530-269.

Radziwill A., 2014, Ideologia wychowawcza sanacji i jej odbicie w polityce szkolnej
w latach 1926-1939. ,Kwartalnik Pedagogiczny”, 59, nr 1/2.



WYCHOWANIE PANSTWOWE W DRUGIE] RZECZYPOSPOLITE] W SWIETLE PROGRAMOW SZKOLNYCH... 235

Sadowska J., 2001, Ku szkole na miare Drugiej Rzeczypospolitej. Geneza, zalozenia
i realizacja reformy Jedrzejewiczowskiej. Biatystok, Wydawnictwo Uniwersytetu
w Bialymstoku.

Sadowska J., 2004, Wychowanie panistwowe i jego odbicie w programach szkolnych
doby sanacji. ,Res Historica”, z. 16.

STATE EDUCATION IN THE SECOND POLISH REPUBLIC
IN THE LIGHT OF CURRICULA AFTER THE INTRODUCTION
OF THE EDUCATIONAL REFORM OF 1932

Abstract: The idea of ensuring Poland the status of power, promoted by Jozef Pitsudski’s
camp, entailed the need to create a strong state organization and shape consolidated society,
homogenous in respect of its world view, solidarily and persistently working for the highest
good, that is, the state, if taken into consideration the rhetoric of the sanation camp. This could
not be done without the adoption of the appropriate educational doctrine and its conversion
into an efficient educational system covering possibly the broadest spectrum of society. As
a result, crystallising after 1926, the educational ideology of the sanation became known as
the so-called state education, which, by shaping the desired ideal of the citizen - the state
adherent — was expected to “remedy” social relations in the country. The school reform of
1932, bringing a new program framework, became its conceptualization. By pointing out
shallowness of goals drawn in the old curricula and their excessive vagueness, the authors
of the new core curriculum focused on the very practical character of teaching. The slogan
that followed it was “Poland and its culture”. It was expected that emphasisng the cultural
heritage of Poland would have an integrative value in the ethnically diversed society of the
Second Polish Republic. This gave rise to an implication that Poland was the legacy of many
nations that created its cultural mosaic, contributing in a unique manner to the continuity
of the state, despite its formal, over 100-year absence both on maps and in human conscio-
usness. According to new assumptions, the most important for every citizen was to respect
the value of the state, to be devoted to its development, to shape a sense of civic responsibility
regardless of belonging to the specified national group. The promotion of these patterns had
to take place on many levels of social life, not only on the institutional one. Hence, emphasis
was placed on linking didactic work with educational influence and school work with non-
-school activities. This article deals with the assumptions of curricula in a relation to teaching
contents referring to the state education.
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