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Streszczenie: Oczekiwania spoleczne wobec nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej sa ogromne.
Jednoczesénie spetnia¢ ma on wiele wymogoéw, tak aby stworzy¢ najlepsze warunki dla rozwoju
swoich podopiecznych. Dlatego tez wymagania wzgledem niego sg réwniez duze, zaréwno te
plynace ze strony bezposrednich przelozonych, jak i coraz bardziej wymagajacych rodzicow.
Wiele badan skupia si¢ na oczekiwaniach w stosunku do nauczyciela ze strony rodzicéw
(Jakubowicz-Bryx 2016) czy uczniéw (Konopnicka 2011; Zegnalek 2008; Jurewicz 2015).
Autorke niniejszego artykulu interesowalo przyjrzenie temu zagadnieniu z perspektywy
samych nauczycieli, z tego powodu zaprojektowata i przeprowadzita badania jako$ciowe na
grupie nauczycielek edukacji wczesnoszkolnej, a w prezentowanym tekscie przedstawia ich
perspektywe wzorca osobowego nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej'. Przeprowadzone
wywiady swobodne z elementami narracji, a uzyskane dane i ich interpretacje w odniesieniu
do przedstawionego zagadnienia zostaly zaprezentowana w postaci piramidy, gdzie podstawe
stanowig cechy podstawowe — bazowe, druga pod wzgledem istotnosci dla badanych sg cechy
okreslone mianem niezbednych, a ostatnig grupe stanowia cechy pozadane, a wiec takie, ktore
w perspektywie badanych pomagaja w pracy zawodowej. W podsumowaniu zaprezentowane
kroétkie zestawienie najwazniejszych cech budujacych wzorzec osobowy nauczyciela edukacji
wczesnoszkolnej z perspektywy badanych nauczycielek.

Stowa kluczowe: nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej, cechy nauczyciela edukacji wezesno-
szkolnej

! Przedstawione badania s fragmentem badan podejmowanych w toku pracy nad rozprawa
doktorska pt. Optymizm pedagogiczny jako wymiar profesjonalizmu nauczycielek edukacji wczes-
noszkolnej, ktérej promotorem byla dr hab. Dorota Pankowska, prof. UMCS.
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WPROWADZENIE - WZORZEC OSOBOWY NAUCZYCIELA EDUKAC]I
WCZESNOSZKOLNE] - PERSPEKTYWA RODZICOW I UCZNIOW

Badania nad cechami osobowymi nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej oscyluja
woko! oczekiwan i wymagan mu stawianych, zaréwno przez przetozonych, jak
i rodzicéw oraz samych uczniéw. Analiza literatury przedmiotu wytania obraz
nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej jako osoby o okreslonych cechach osobowosci.
Wisrod nich wymieniane sg: umiejetnos¢ kontaktu z uczniami, czynna sympatia,
takt pedagogiczny, niezawodno$¢, zgodnos¢ miedzy gloszonymi ideami a poste-
powaniem, poszanowanie godnosci ludzkiej ucznia, sprawiedliwo$¢, umiejetnosé
stawiania wymagan i konsekwencja ich egzekwowania, rzetelne opanowanie i state
uzupelnianie wiedzy (Suchodolski 1982, s. 711). Wskaza¢ mozna takze pomysto-
wos¢ i twdrczo$¢ w dziataniu, che¢ poszukiwania i badania, rozsadek, pilnos¢,
dokladno$¢, wiedze o uczniach (ich zainteresowaniach, potrzebach, uczuciach,
zdolnosciach), opiekunczosé¢, dbalos¢ o bezpieczenstwo i zdrowie wychowankow,
umiejetnos¢ stymulowania aktywnodci i eliminowania czynnikéw negatywnych
(Plenkiewicz, Jakubowicz-Bryx 2004, s. 25). Dobrze widziane s3 rowniez umiejetno-
$ci ksztaltowania pozytywnej atmosfery w klasie, dobra i przemyslana organizacja
zajeé, otwarto$¢ oraz poczucie humoru (Michalak 2003, s. 211-213).

Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej najczesciej jest przez uczniow widziany
i odbierany pozytywnie. Dzieci w mlodszym wieku szkolnym chca, aby ich ,,pani”
byta mita i czesto idealizuja obraz nauczyciela. Potwierdzenie tej tezy znajduje sie
m.in. w badaniach z wykorzystaniem rysunkéw uczniéw. W mlodszym wieku
szkolnym nasila si¢ u dzieci wewnetrzna potrzeba wypowiadania si¢ réwniez po-
przez ekspresje plastyczne, ich prace cechuje autentycznos¢, otwartos$c, szczerosé,
rozmach i duza uczuciowos¢. Badania Iwony Konopnickiej (2011, s. 233-236; 2014,
s. 215-227), ktéra zajela sie tematyka ekspresji plastycznej dzieci w mlodszym wie-
ku szkolnym zwigzanej z nauczycielem, pokazuja, ze z prac plastycznych uczniow
wynika, ze zaréwno wyglad, jak i cechy charakteru sa dla uczniéw waznym wskaz-
nikiem i miarg tego, czy nauczyciel jest dobrym pedagogiem. W wigkszosci prac
dzieci klas I-III (niemal 100% w klasach pierwszych i drugich oraz 60% w klasach
trzecich) ujawnia sie przychylne i akceptujace nastawienie do nauczyciela: postrze-
gany jest jako zyczliwy, sympatyczny, czesto wrazliwy i delikatny, optymistyczny,
usmiechniety (uczniowie oczekuja tego od niego). W przypadkach swiadczacych
o nieakceptowanych cechach nauczyciela - nie tylko w wygladzie, lecz takze w cha-
rakterze — pojawialy si¢ akcenty szpecace, tj. zbyt duze i wykrzywione usta, duze
czerwone paznokcie, wystajacy waski jezyk itp. Rowniez w badaniach Kazimierza
Zegnalka (2008, s. 195) mozna znalez¢ informacje o cechach osobowosciowych
nauczyciela, ktore sg preferowane przez uczniéw klas I-III szkoly podstawowe;j.
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Do tych cech zaliczono: poczucie humoru, uczciwos¢, inteligencje, twdrczos¢
w dzialaniu, sympatyczno$¢, sprawiedliwo$¢ w ocenianiu, ciekawe prowadzenie
zaj¢é, konsekwencje w postgpowaniu, nieprzecigzanie uczniow praca domows,
utrzymywanie dyscypliny w klasie, umiejetnos$¢ przekazania wiedzy. Do cech
niepozadanych uczniowie w przywotywanych badaniach zaliczyli: zarozumialosc¢,
opryskliwo$¢, niesprawiedliwo$¢, ztosliwos¢, brak kultury osobistej, nieszczeros,
niedotrzymywanie stowa, krzykliwo$¢, agresywnos¢, nerwowos¢. Z kolei Monika
Jurewicz (2015, s. 59-63), ktéra podjeta sie zadania ustalenia oczekiwan uczniéw
klas I-III w zakresie wzoru osobowego nauczyciela wczesnej edukacji, zauwazyla,
ze dzieci w mlodszym wieku szkolnym stawiaja wysokie wymagania nauczycie-
lom - zwracajg uwage zaréwno na ich wiedze, jak i okreslone cechy osobowosci.
Uczniowie chcieliby, aby ich nauczyciel byl: madry, sprawiedliwy, mity i z po-
czuciem humoru, a ponadto cierpliwy, pomystowy, dobry i fadny. Wsréd opiséw
nauczyciela znalazty sie réwniez cechy o negatywnej konotacji, ktére mozna bytoby
przeciwstawi¢ tym wyzej wymienianym, a wérdod nich s3: niedbanie o wyglad,
krzykliwo$¢, niesprawiedliwos¢, nerwowos¢, zadawanie zbyt wielu prac domowych,
stawianie ztych ocen i niedawanie mozliwosci ich poprawy (por. Korczynski 2002).
Wspolczesna szkota ma charakter tréjpodmiotowy — uwzglednia zaleznos¢
i wspoloddzialywanie uczniéw, rodzicow i nauczycieli. Powyzej przedstawiono
wizje nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej w oczach uczniéw, teraz nalezy spoj-
rze¢ na niego z perspektywy rodzicéw i samych nauczycieli. W badaniach nad
wizerunkiem nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej Anna Jakubowicz-Bryx (2016,
s. 12-20), rozwazajac, jaki jest jego rzeczywisty obraz w opinii rodzicéw i samych
nauczycieli, przeprowadzila badania ankietowe w grupie 89 rodzicéw i 46 nauczy-
cielek tego etapu ksztalcenia. Wyniki badania rysuja obraz nauczyciela edukacji
wezesnoszkolnej jako odpowiedzialnego zaréwno za samopoczucie ucznia w szkole,
jak i za jego wiedze. Najwazniejszg cechg nauczyciela matego dziecka w opinii ro-
dzicow sa stanowczos¢ i konsekwencja, a dopiero pdzniej sprawiedliwo$¢ i mitos¢
do dzieci oraz wyrozumialos¢ i cierpliwos¢. Z kolei same nauczycielki uwazaja,
ze najwazniejszymi cechami charakterystycznymi dla tej grupy zawodowej sa:
wysoka kultura osobista, nastepnie tolerancja, sprawiedliwo$¢ i cierpliwos¢, nieco
nizej plasowaly si¢ serdecznos¢, wyrozumialos¢, zyczliwosé i mitos¢ do dzieci.

BADANIA WLASNE
Celem prezentowanych badan i rozwazan bylo zaprezentowanie wzorca osobowego

nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej z perspektywy samych nauczycieli. Aby pozna¢
rzeczywisto$¢ z perspektywy badanego nalezalo przyja¢ podejscie jakosciowe (Pilch,
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Bauman 2001, s. 267-284), do analizy i interpretacji uzyskanych danych przyjeto
paradygmat interpretatywny, ktéry umozliwia ,interpretowanie zdarzen w kate-
goriach znaczen, jakie przypisujg im ludzie” (Denzin, Lincoln 2000, s. 3). Ponadto
cechuje si¢ on swoistg dynamika, ktérej nigdy nie mozna okresli¢ z gory, niestabil-
noscig i wzglednoscia badanej rzeczywistosci spolecznej oraz intersubiektywnoscia
postrzeganej rzeczywistosci i konstruowania jej w toku interakeji przez aktoréw
(badacza i badanego) (Urbaniak-Zajac 2013, s. 44-45; Konecki 2000, s. 19-23). Dla
paradygmatu interpretatywnego charakterystyczne sa: ,luzne wywiady, analiza przy-
padkéw oraz obserwacja uczestniczaca” (Krzeminski 1986, s. 92), czyli jakosciowe
metody zbierania danych. Jako metod¢ badawczg zaplanowano wywiad swobodny
z elementami narracji. Pozwala on prowadzacemu wywiad na duzg swobode w aran-
zowaniu i formulowaniu pytan. Jest to kierowana rozmowa, w ktdrej prowadzenie
jest uznane i zaakceptowane przez obie strony. W wywiadzie tym badacz wskazuje
jedynie ogolny kierunek rozmowy, zwracajac duza uwage na poruszane przez bada-
nego nowe watki danego tematu (Kostera 2003, s. 121-122; Kos 2013, s. 91-98). Rola
badacza za$ jest zadawa¢ takie pytania, ktdre sklonig informatora do podzielenia
si¢ z nim posiadang wiedzg (Babbie 2004, s. 326-327). By dowiedzie¢ si¢, jaki z per-
spektywy badanych powinien by¢ nauczyciel edukacji weczesnoszkolnej, w badanej
grupie 14 nauczycielek tego poziomu ksztalcenia skonfrontowano z pytaniem ,,Jaki
powinien by¢ nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej, jakimi wlasciwosciami powinien
sie charakteryzowa¢?”. Osobami badanymi bylo 14 nauczycielek edukacji wezesno-
szkolnej, z ktérymi przeprowadzono wywiady indywidualnie, a wypowiedzi byty
nagrywane na dyktafon. Zaréwno specyfika badanej grupy spotecznej, jak i przyjety
paradygmat sugeruje nieprobabilistyczny dobdr oséb badanych z zastosowaniem me-
tody kuli $nieznej. Procedura ta stosowana jest, gdy dostep do populacji interesujacej
badacza jest utrudniony badz ograniczony. W metodzie kuli $nieznej badacz zbiera
dane o kilku cztonkach badanej grupy, do ktérych miat dostep, a nastepnie prosi te
osoby o udostepnienie kontaktu do znanych im oséb zaliczajacych sie do badanej
populacji. Okreslenie ,kula $niezna” odnosi si¢ do procesu akumulacji, poniewaz
kazda badana osoba podaje kolejne osoby z badanej grupy spolecznej (Babbie 2004,
s. 205). Pamietajac o celach badawczych i majac na uwadze jakos¢ przeprowadzanych
badan, zaplanowano przeprowadzanie wywiadéw az do osiggniecia tzw. punktu
nasycenia, czyli do momentu, kiedy kolejne wywiady nie dostarczajg juz nowej
wiedzy o przedmiocie badan. Aby uzyskac jak najwiecej informacji od badanych,
dbano o ich komfort i poczucie bezpieczenstwa, dlatego zatozono, ze najlepszym
miejscem do przeprowadzania wywiadow bedzie miejsce pracy, czyli klasa szkolna
kazdej z nauczycielek. Pozwolilo to na wprowadzenie od samego poczatku asy-
metrycznej relacji: to nauczycielki byly na znanym sobie terenie, a badaczka byta
»gosciem”. W odniesieniu do wszystkich wywiadéw dokonano ich dostownej i prostej
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transkrypcji. W zapisie stosowano znaki interpunkcyjne (zastosowano interpunkcje
zgodna z gramatyka jezyka polskiego), a takze kodowano niewerbalne zachowania
(np. $miech, dluzsze zastanowienia, przerwy w wypowiedzi) (za: Urbaniak-Zajac
2016, s. 87). Nastepnie materialy empiryczne w postaci transkrypcji wywiadow
z nauczycielkami poddano analizom i interpretacji (Urbaniak-Zajac 2016, s. 87-98).

WYNIKI BADAN WELASNYCH - WZORZEC OSOBOWY NAUCZYCIELA
EDUKACJ]I WCZESNOSZKOLNE] - PERSPEKTYWA NAUCZYCIELI

Wypowiedzi badanych nauczycielek pozwolily na rekonstrukeje ich przekonan na
temat zestawu cech, a czasami postaw i dzialan, ktére powinny charakteryzowa¢
nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej. Wylaniajaca sie z narracji sylwetka nauczy-
ciela edukacji wezesnoszkolnej zostata przedstawiona na schemacie 1.

Schemat 1. Sylwetka nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej
w narracjach badanych

Z pasja,
o wysokiej kulturze osobistej
i kulturze jezyka
oraz odpowiedniej aparycji optymi-
stycznym nastawieniu

lubigcy dzieci, przyjazny dziecku,
cierpliwy, wyrozumiaty, opanowany,
cieply, opiekunczy, zyczliwy, aktyw-
ny, pomystowy, kreatywny, otwarty

elastyczny

I. Cechy bazowe — wpisane
w charakterystyke zawodu wszechstronny,

o wielu talentach,

gruntowne wyksztalcenie

Zr6dlo: opracowanie wlasne?.

2 Podzial kompetencji nauczyciela w ujeciu Dylaka (1995, 2000) byt inspiracja do takiej
kategoryzacji cech, jednak ich autor wypelnial je zupelnie innymi tresciami.
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Wzorzec nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej, ukazujacy zestawienie cha-
rakterystyk istotnych w narracjach nauczycielek, zostat przedstawiony jako pi-
ramida, ktérej podstawa sg wlasciwosci uznane za najbardziej specyficzne i cha-
rakterystyczne oraz determinujace pozostale cechy przedstawione na kolejnych
poziomach. Ta baza stanowi konstytucjonalne cechy przypisane nauczycielowi
edukacji wczesnoszkolnej przez badane osoby. Kolejne poziomy piramidy stano-
wig wlasciwosci osobowe tworzace spdjna charakterystyke nauczyciela edukacji
wczesnoszkolnej. W wyniku analiz zostaly im przypisane dwie kategorie: cechy
niezbedne i cechy pozadane, a kryterium tego podziatu stanowila powtarzalnos¢
wystepowania danych cech (w niektérych narracjach badane wielokrotnie powra-
caly do wybranych cech podmiotowych i podkreslaty je), szczegdtowos¢ i dtugos¢
opisow.

Fundamentem, ktéry wyrdznia nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej sposrod
innych profesji, s3 wszechstronnos¢ i gruntowne, wielokierunkowe przygotowanie
zawodowe, wyraznie zaznaczajace si¢ w narracjach nauczycielek i bedace niezbed-
nymi atrybutami warunkujacymi funkcjonowanie zawodowe.

[...] jesli chodzi no i o przygotowanie no, bo wlasciwie my musimy mie¢ wyksztalcenie
wielospecjalistyczne, bo uczymy i informatyki, a wiadomo jak dzieci teraz sg przygoto-
wane tak, do tego. Uczymy i programowania, i zaje¢ z komputerem, i muzyKki, plastyki,
gdzie sie méwi o barwach cieplych, zimnych, o, o, o réznych zagadnieniach (N5).

Musi by¢ specjalista, mie¢ wiedze z wszechstronnych dziedzin. Tak jak wspomniatam
tutaj, z muzyki, gdzie tez trzeba pamietac jak ten klucz wiolinowy wyglada, gdzie te
nuty lezg, o historii do... instrumentéw, o podziale, dlaczego tak, prawda sie dzieli
instrumenty, o muzykach jakich$ wybitnych mie¢ jaka$§ wiedze¢ tak. Nie tylko ogra-
niczy¢ si¢ do tej plytoteki (N6).

[...] ale powinien by¢ madry, no to jest, wiedze posiadaé ze wszystkich dziedzin i nie
tylko, na przyklad, ze polski, polonistyczny, matematyczny i tak dalej, ale na przyklad
tez biologia, chemia, nie wiem, pierwsza pomoc, to wszystko trzeba umie¢, to jest
wszystko potrzebne (N7).

Nauczyciele tworzg liczng i wewnetrznie niejednorodna grupe zawodowa.
W zaleznosci od tego, z jaka grupa wiekowa uczniéw pracuja, inaczej sg odbierani
przez spoleczenstwo, przez nauczycieli innych etapéw ksztalcenia oraz przez siebie
samych. Dodatkowa roznicg jest system ksztalcenia nauczycieli: tylko nauczyciele
edukacji weczesnoszkolnej oraz przedszkolnej jako jedyna ,,podgrupa” majg wy-
ksztalcenie stricte pedagogiczne i przez caly okres ksztalcenia si¢ i przygotowy-
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wania do zawodu zdobywaja wiedze¢ i umiejetnosci do pracy z konkretng grupa
wiekowa uczniéw. Same nauczycielki dostrzegajg i akcentujg specyfike swojej
pracy na tle innych nauczycieli pracujacych ze starszymi uczniami, okreslanych
mianem ,,przedmiotowcéw”.

No, ja powinnam zwracaé uwage wiecej na taki caloksztalt, tak, edukacji, wychowania.
Wigc na wszystkie sfery, na wszystkie poziomy, tak. Edukacje polonistyczng, mate-
matycznag, tak, jak tu tak mamy tadnie podzielone. Natomiast, nauczyciel na dalszych
poziomach jest, wydaje mi sig, juz specjalista w takiej swojej dziedzinie, tak. Czyli
jesli jest nauczycielem przedmiotu, przy okazji tez wychowawca klasy, oczywiscie,
musi dba¢ o relacje, dba¢ o zachowanie swojej klasy. I tez wchodzi¢ w pewne sytuacje
wychowawcze. Natomiast chyba jest takim specjalista, i profesjonalista w troszeczke
wezszej dziedzinie niz nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej. Nauczyciel edukacji
wczesnoszkolnej musi jednak te wszystkie dziedziny bardziej ogarnia¢ i bardziej
wszechstronnie chyba traktowa¢ to wychowanie. Natomiast przedmiotowcy, brzydko
mowigc, [$miech] przedmiotowcy, potem majg takie, jakby ta $ciezke juz taka, tro-
szeczke bardziej ograniczong. Ale tez moga jakby ta ciekawo$¢ w dzieciach wzbudzad.
Poniewaz w kazdej dziedzinie zycia co§ nowego sie znowu dzieje, tak (N8).

[...] na pewno musi by¢ bardziej wszechstronny, poniewaz wiadomo, ze edukacja
to i plastyka i muzyka, i troche ruchu, polski, matematyka, przyroda, wszystko.
I generalnie, ja tak uwazam, ze nauczyciele edukacji sg bardziej wszechstronni. Bo
wiadomo matematyk jest bardziej tu, natomiast, jezeli chodzi o humanistyke on moze
juz tutaj sobie zupelnie nie radzi¢, zreszta odwrotnie czasami tez tak jest, natomiast
mysle, Ze tu jest bardziej wszechstronny, mysle, ze, ja wiem... Ze musi mie¢ wigcej
takiego ciepta w sobie, jakiej$ takiej tolerancji w sobie dla dzieci dla ich osobowosci,
poniewaz ma trzy lata na to, Zeby pewne rzeczy wprowadzi¢, jak gdyby zaplanowa¢
i nauczy¢ pewnych rzeczy. W przedmiotach jest inaczej, jak czego$ nie bedzie umiat,
to zaraz bedzie mial problemy. Tutaj mozna pozwoli¢ sobie na wiecej takiego, jakby
to nazwa¢, swobody w prowadzeniu jakiego$ konkretnego dziecka, bo temu damy
mniej i on bedzie wolniej pracowal, ale on dojdzie do tego momentu, tylko bedzie
potrzebowal wiecej czasu, natomiast inny bedzie duzo do przodu i jemu tez trzeba
co$ da¢, tez z nim popracowacd, zeby nie poszedt do tylu albo inaczej, zeby sie nie
zaczal nudzi¢ i nam przeszkadzad, i robi¢ jakie$ dziwne rzeczy... (N2).

Ta odmiennos¢ czesto ma wydzwigk ambiwalentny, z jednej strony podkre-
$lana jest ranga i duze znaczenie nauczyciela pracujacego z malym dzieckiem, ale
z drugiej - w wypowiedziach nauczycielek wybrzmiewa poczucie niedoceniania
i umniejszania ich prestizu.
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No, wlasnie méwi sig, ze nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej to jest nauczyciel od
wszystkiego i od niczego. Nieprawda. Nieprawda. Ja mysle, ze s3 to ludzie najbardziej
wyksztalceni, jesli chodzi o nacje nauczycielska (N4).

[...] wie Pani, s takie mity o zawodzie nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej, ze jest to
jakas nacja gorsza, ze ten przedmiotowiec hmm hmm to jest bardziej wazny, a Ze nasza
praca jest moze mniej odpowiedzialna, a to takie mity sie czasem styszy. Ja uwazam
wrecz przeciwnie, ze jezeli tutaj u nas dzieci nie zdobeda tej podstawy, minimum,
a moze maksimum, to pdzniej ten przedmiotowiec bedzie miat problem... Uwazam,
ze ta podstawa jest wazniejsza niz przedmiotowiec pdzniej. Bo tutaj dziecko ma sie¢
nauczy¢ jak sie uczyé, tu go tego trzeba nauczyé, jezeli tutaj on nie bedzie umial, nie
bedzie mial zaszczepionego tego, no to pdzniej bedzie problem z nim wyzej, takze
tutaj na tym poziomie powinni$my si¢ bardzo skupié... (N3)

Badane nauczycielki w swoich odpowiedziach przypisuja nauczycielom wyz-
szych etapow edukacji wieksze uznanie spoleczne i prestiz, cho¢ si¢ z tym nie
zgadzaja. Do podobnych wnioskéw mozna dojs¢, analizujac badania TALIS z 2013
roku (Hernik 2015)°. Nauczyciele uczestniczacy w tych badaniach dostrzegaja
zrdznicowanie prestizu zawodu nauczyciela w zaleznosci od etapu edukacyjnego,
na ktérym uczg. W ich opiniach spotecznie wyzej ceniona jest praca tych, ktérzy
przygotowujg uczniéw do trudnych egzaminéw lub olimpiad przedmiotowych.
Prestiz zawodu spada wraz z malejacym wiekiem dzieci, z ktérymi pracuja na-
uczyciele, zatem najnizej cenieni sg nauczyciele pracujgcy z malymi dzie¢mi. Jed-
noczesnie sami nauczyciele zauwazajg, ze uznanie nalezy si¢ wlasnie nauczycielom
edukacji wczesnoszkolnej, bo to na nich spoczywa ogromna odpowiedzialnos¢: to
oni przygotowuja najmlodsze dzieci do dalszej nauki i tworzg podstawy, z ktérych
korzystaja nauczyciele kolejnych etapéw edukacyjnych. W narracjach nauczycielek
mozna odnalez¢ wypowiedzi bedace potwierdzeniem tego pogladu.

Ja sie w swojej karierze, tutaj kolegdéw i kolezanek w szkole, nie spotkatam z jakims$
zdaniem takim, Ze jeste§my nauczycielami mniej waznymi, wrecz przeciwnie. Wydaje
mi sie, ze nasi koleza... nasze kolezanki i koledzy doceniajg, ze w klasach mlodszych
jest ta trudna praca i zawsze zwracaja si¢ do nas w mily sposéb, zapraszaja nas,
w klasach starszych, na... do udziatu w réznych uroczystosciach, naszych dawnych
klas, ze tak powiem. No na przyklad ja teraz ucze klase 3, ale moja klasa réwniez to
jest klasa 6 tak? (N5).

> TALIS (Teaching and Learning International Survey) to miedzynarodowy program badawczy
ukierunkowanym na badanie srodowiska uczenia sie i warunkow pracy nauczycieli. Jest to wspdlne
przedsiewziecie rzadéw, konsorcjum miedzynarodowego, OECD i zwigzkéw zawodowych nauczycieli.
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Poziom drugi to kategoria o nazwie ,,cechy niezbedne”, ktora tworza cechy oso-
bowe i zdolnosci przypisywane nauczycielowi, warunkujace i budujace efektywnos¢
i skutecznos$¢ pedagoga matego dziecka. W ramach tego poziomu mozna znalez¢
zaré6wno zdolnosci intelektualne (np. pomystowos¢, kreatywnos¢, twoérczosé), jak
i kierunkowe. Najwyrazniej w narracjach zaznacza sie grupa wlasciwosci zwigzana
z predyspozycjami do pracy z matymi dzie¢mi. Same nauczycielki zauwazaja i po-
dobnie okreslajg te wlasciwosci, czego przykladem moze by¢ ponizszy fragment
wypowiedzi jednej z nauczycielek:

O*: Praca z dzieckiem w mlodszym wieku szkolnym... no... wymaga jakichs specja-
listycznych predyspozyciji.

B: Jakich?

O: Ha. No trudno to moze tak wyartykulowac¢, jakich, ale na pewno wielu, z dziedziny
psychologii i, i dydaktycznych umiejetnosci, i metodycznych przekazania tej wiedzy,
i opiekuniczych, i cech jakich$ postawy zyczliwosci, opiekunczosci, cierpliwosci. Takze
tych cech mozna by wyliczy¢ bardzo wiele, wiec wydaje mi sie, Ze nauczyciel edukacji
szcze... wezesnoszkolnej powinien by¢ no szczegdlnie jako$§ wybrany i mie¢ $wiado-
mo$¢ jego wplywu na ucznidéw no, bo bezsprzecznie taki... mamy swiadomo$¢ tego,
ze no odciskamy jaki$ znak na tych dzieciach prawda, ktére uczymy. No i powinien
by¢ moze jakos specjalnie wynagradzany, aby do tej specjalizacji szli najlepsi, ze tak
powiem (N4).

Owe specyficzne predyspozycje mozna okresli¢ rowniez jako zbidr cech przy-
pisanych tylko osobom wykonujacym konkretny zawdd, w tym przypadku na-
uczyciela edukacji wczesnoszkolnej. Niejednokrotnie, niemal na jednym wydechu,
nauczycielki wymienialy pomystowos¢, elastycznosé i kreatywno$¢. Sg to wyrazy
bliskoznaczne, a jako cechy odnoszg si¢ do umiejetnosci dostosowywania si¢ do
zmieniajgcych si¢ warunkéw pracy i umiejetnosci reagowania ad hoc. Ta zmien-
no$¢ wynika zaréwno ze specyfiki pracy z matym dzieckiem, jak i ze specyfiki
tego zawodu zwigzanej z nieprzewidywalnoscia, niemoznos$cig przewidzenia
wszystkich mozliwych sytuacji i zdarzen. Profesja nauczyciela oznacza prace
bazujaca na relacji z drugim czlowiekiem, a ta ze swojej natury jest nieuchwytna
i nie pozwala si¢ uprosci¢ do okreslonego algorytmu. Blisko tych poje¢ umiej-
scowi¢ mozna otwarto$¢, ktéra w narracjach odnosita si¢ do pewnej gotowosci
na nieznane, przyzwolenia na popelnianie btedéw i wyzwalania sie z przyjetych
schematow.

* W przypadku cytowania dialogéw oznaczono symbolami osoby uczestniczace w rozmowie
nastepujaco: O — osoba badana, B - badacz.
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Otwarty powinien by¢ na jakie$§ nowe rozwiazania, tak? Nie powinien tkwi¢ w utar-
tych schematach, tak? Dlatego, bo one si¢ moga sprawdzi¢ w 80% przypadkéw, ale
w 20 sie nie sprawdza. No i czasem te 20 wla$nie moze by¢, powiedzmy, ,,porazka
pedagogiczng” tylko dlatego, bo tkwimy jakby uparcie przy swoim rozwiazaniu, tak?
Wiegc powinien by¢ otwarty na nowe rozwigzania. Jakby tez otwarty na dziecko, tak?
W sensie, ze jak to sie méwi, powinna zadziata¢ tak wzajemno$¢ oddziatywan, ze
nauczyciel uczy sie... uczy dzieci, nie tylko uczy w kontekscie tym ksigzkowym, ale tez
wiasnie tych zachowan spofecznych. Ale tez chlonie od dzieci, tak? Uczy sie od tych
dzieci réznych wlasnie zachowan czy rozwigzywania problemoéw, czy... Ile razy jest
tak, ze my myslimy sobie: o, to zadanie sie rozwiaze tak, a przychodzi dziecko, pach,
pach, pach, i o, nie wpadlam na to, nie? Bo ja juz mam jaki$ utarty schemat, ktérym
ide, a dziecko nie ma tego schematu i sobie wymyslito tak. I nawet czasem jest lepsze
to rozwiazanie albo krétsze, tak? Tak mysle. Jaki jeszcze powinien by¢? Mmm... (N8).

Kolejng grupa wlasciwosci z kategorii cech niezbednych sg cierpliwos¢, wy-
rozumialo$¢ i opanowanie. Tworzg one pewne wpisane w role nauczyciela zdol-
nosci do dystansowania si¢ i odpornosci na pojawiajace sie przeciwnosci. Spokdj
i umiejetno$¢ zachowania opanowania w sytuacjach niesprzyjajacych stanowia
wazny element codziennosci pedagoga.

Ach to... takie i takie gdzies tam... i jakies, ze tak powiem, nawet... krzywd czy urazéow
nie trzymac¢ w sobie, bo to tez sie¢ roéznie zdarza, ze czasami co$ dzieciaczki powie-
dza, ale [00:27:47] sie nie obraza¢, bo, moéwie... bo to s3... to s3... to s3 tylko... tylko
dzieci. Wyrozumiali na pewno i pamietaé caly czas, Ze to sg tylko dzieci, ze rézne
rzeczy si¢ zdarzajg, mozna powiedzie¢ rézne glupoty robig, ale one dopiero si¢ ucza.
Wiec zwroci¢ uwage raz, drugi, trzeci i jednak wiele rzeczy powtarzaé, powtarzac,
powtarzaé, wiec cierpliwos$¢. Na pewno by¢... ¢wiczy sie te cierpliwos¢ tak jak... (N11).

Innymi waznymi aspektami wylaniajacymi si¢ z narracji nauczycielek i wkom-
ponowujacymi si¢ we wlasciwoséci niezbedne dla nauczyciela malego dziecka sa:
empatia, zyczliwo$¢, umiejetno$¢ nawigzywania i utrzymywania pozytywnych
relacji z dzie¢mi, opiekunczos¢ oraz dostrzeganie w uczniach ich potencjalu
i mozliwosci. W tych wypowiedziach sygnalizowana jest rola nauczyciela jako
przyjaciela, powiernika, a czasami znaczgacej osoby w zyciu malego czltowieka.

Opiekunczym na pewno trzeba by¢, bo to s3 maluchy, ze no réznie przygotowane
jakby do pracy w szkole, wiec wiele jest w klasie, pierwszej szczegélnie, tych czynno-
$ci takich samoobstugowych, w ktérych musimy dzieciom pomagaé, ale i nie tylko.
W znalezieniu strony odpowiedniej, w réznych tych takich sytuacjach no i emocjo-
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nalnych, bo nieraz dzieci maja jakie§ problemy osobiste w domu i wtedy taka wiez
przyjacielska, zyczliwa pomaga no w trudnych sytuacjach nawigzaé kontakt z dzie-
ckiem, ewentualnie wesprze¢ w jakiej$ sytuacji (N5).

[...] czyli nawigza¢ jakies relacje takie przyjazne z dzieckiem, no na pewno nie mozna
by¢ zbyt krytycznym, takim apody... apodyktycznym w swoich decyzjach, tylko trzeba
da¢ dziecku taka mozliwo$¢ wyrazenia swojej opinii (N6).

Ale generalnie, ale no tez taki, ze, Ze bije od niego to cieplo. No i dzieci naprawde
moga mu zaufaé. Czuja si¢ bezpiecznie przy takim nauczycielu. Chyba to takie naj-
wazniejsze cechy (N13).

Obok gruntownej wiedzy, wszechstronnego wyksztalcenia, wrazliwosci na
dziecko, gotowosci do pomocy i wszystkich wyzej wymienionych cech w nar-
racjach zaznaczala sie¢ jeszcze jedna wpisana w zawdd nauczyciela wlasciwosé,
chociaz przez wielu uwazana za ceche charakterystyczna dla wielu zawodow. Jest
nig gotowos¢ do cigglego rozwoju. Dostrzeganie koniecznosci doksztalcania si¢
i doskonalenia sg wazne ze wzgledu na dynamiczny charakter zmian zachodzacych
w rzeczywistosci — nie tylko szkolnej. Zwigkszajaca sie amplituda doswiadczen
miedzy pokoleniami jest wpisana we wspolczesnos¢: jesli nauczyciele chcg dogady-
wac si¢ z uczniami i komunikowac si¢ z nimi w sposob adekwatny, muszg $ledzié
biezace trendy zaréwno odnoszace si¢ do wiedzy zawodowej, jak i wykraczajace
poza umiejetnosci i wiedze stricte nauczycielska.

Na pewno musi by¢ osoba aktywna, ktdrej si¢ chce. Bo no nie da si¢ prowadzi¢ klas
I-1III bez przygotowania do zaje¢, bez, nie wiem, siedzimy, czytamy, piszemy. No
nie wiem, no jakby... Ja zawsze méwie, no my musimy tez przygotowa¢ te dzieci do
funkcjonowania w spoleczenstwie, tak? Wiec na pewno musi by¢ aktywna osoba.
Na pewno musi si¢ uczy¢. Uczy¢ sie sam innych dziedzin wynikajacych z podstawy,
ale tez po prostu uczy¢ sie, bo tez te dzieci si¢ zmieniaja, tak? Kiedy$ przeciez nie
bylo tak, ze kazde dziecko mialo telefon komdrkowy, tak? Teraz kazde dziecko ma
telefon. Jak nauczyciel czasem powie: ooo — nie wiem - tak, ta gra, wiem - no to juz
jest: ta moja pani, mamo, wie, co to jest za gra, tak? Juz jest inny nauczyciel. Nawet
do takich, takich prostych rzeczy tak? (N8)

Ostatnim poziomem schematu wzorca nauczyciela edukacji wczesnoszkol-
nej s cechy, ktére pojawialy sie sporadycznie i niejako na koniec poszukiwan
najistotniejszych i najwazniejszych wlasciwosci. Sg to cechy okreslone mianem
»pozadanych”, czyli takich, ktdre nie sg niezbedne, ale mile widziane. Zaliczono
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do nich cechy zwigzane z aparycja i umiejetnoscia poprawnego wypowiadania si¢
oraz dotyczace widzenia siebie i wlasnej samooceny. Nauczyciel powinien moéwic¢
poprawnie nie tylko w aspekcie merytorycznym, lecz takze dykcyjnym. Jego sposob
mowienia traktowany calosciowo powinien by¢ co najmniej dobry.

nauczyciel powinien mie¢ §wietng dykcje i nie powinien by¢ szpetny. I ma to znaczenie,
ma to znaczenie, powierzchowno$¢ nie powinna mie¢, ale ma i to szczegélnie jak sie

pracuje z matymi dzie¢mi (N5).

Wazng, cho¢ jednostkowo wskazywana, wlasciwo$ciag nauczyciela powinna
by¢ réwniez wysoka samoocena. Wiara w siebie, w swoje mozliwosci, przekonanie
o swojej wiedzy, umiejetnosci i kompetencjach moze stanowi¢ w opinii nauczy-
cielek cenne zaplecze potrzebne w sytuacjach zmagania si¢ z pojawiajacymi si¢
trudnosciami, szczegélnie w aspekcie relacji nauczyciel - rodzic.

Jeszcze dodam jedna wazng rzecz. Mysle, ze nauczyciel powinien by¢ mimo wszystko
pewny siebie, pewien swojej wiedzy i umiejetnosci, Zeby méc pracowac z rodzicami.
Bo rodzice w tej chwili s bardzo roszczeniowi. I im si¢ wydaje, ze to wszystko im
sie nalezy. Ze nie musza wklada¢ w to wysitku. I jak ma sie baze to rodzicowi mozna
wyttumaczy¢ - wie sie, jak wytlumaczy¢ - ze to nie tylko nauczyciel i szkota. Ze to
rodzina jest najwazniejsza. Szkota tylko wspiera i ukierunkowuje edukacje (N4).

Niektore z nauczycielek wskazywaly réwniez na pogodne usposobienie na-
uczyciela jako ceche potrzebng w pracy z malym dzieckiem.

O: Bez tego [$miech] ani rusz [chwila zastanowienia] no, bez optymizmu to si¢ nie
da w ogoéle funkcjonowaé w klasach I-III.

B: Tak?

O: Trzeba by¢ optymistg, nawet w tych takich sytuacjach, ktore przytlaczaja. No,
bo ja naprawde, jakbym miala przychodzi¢ do dzieci skwaszona i zgorzkniala - tak,
jak w tym momencie jestem, ze juz mam dosy¢ tego - to nie mialoby sensu (N14).

Argumentujgc koniecznos¢ posiadania takiej cechy przez nauczyciela edukacji
wczesnoszkolnej, przywoluja wlasne doswiadczenia, ktore sg dla nich potwierdze-
niem opinii, ze pozytywne i optymistyczne nastawienie do dzieci jest warunkiem
koniecznym do osiggania przez nie dobrych rezultatéow w nauce szkolne;j.

[...] jezeli kto$ krzyczy, jezeli kto$ jest niesympatyczny dla dzieci, to one juz nie pa-
migtajg, czego one sie nauczyly tak naprawde. [...] wizerunek nauczyciela czy jego
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usmiech nawet i, nie wiem, ton glosu nawet. Kiedy kto$ krzyczy, kiedy kto$ no nie
ma, ze tak powiem, milego, mitego tonu glosu, to dzieci to zauwazajg i nie pracuja
tak jak nalezy. Z rado$cig nie podchodza do zaje¢ (N9).

Réwniez Joanna Madalinska-Michalak (2012, s. 126) zwrdcila uwage na op-
tymizm jako wazng cech¢ nauczyciela, wyrdzniajac go jako jeden z atrybutéw
modelu kompetencji emocjonalnych (obok empatii, entuzjazmu, przebaczania,
wladzy wychowawczej, budowaniu relacji interpersonalnych, pewnosci siebie,
sprawiedliwosci spofecznej, zaufania i znajomosci kultury uczniowskiej). Zauwaza,
ze: nauczyciel optymistycznie nastawiony nie obwinia siebie za niepowodzenie,
akceptuje fakt, Ze niepowodzenia sg skutkiem pewnych zewnetrznych okolicznosci,
co powoduje, ze nauczyciel nie zadrecza sie poczuciem winy, ale wyciaga wnioski
dla przysztych mozliwych sposobéw doskonalenia procesu nauczania.

Madalinska-Michalak (2012 s. 127) optymizm ujmuje jako ceche i poréwnuje
do pogody ducha, wesotosci czy radosci . Laczy z nim takie wlasciwosci jak: wiara
w pozytywne efekty wlasnej pracy i w mozliwosci uczniéow. Wedlug niej optymizm
sprzyja osigganiu sukceséw oraz zmniejsza ryzyko wypalenia zawodowego. Ponadto
twierdzi, ze optymistyczny nauczyciel stawia uczniom wysokie wymagania i dazy
do celu pomimo pojawiajacych sie trudnosci i przeszkod.

PODSUMOWANIE

Dla badanych nauczycielek fundamentalne w wizerunku nauczyciela edukacji wczes-
noszkolnej s cechy wynikajace z wszechstronnej wiedzy (w tym wszechstronne
i gruntowne wyksztalcenie) oraz predyspozycje do pracy z matym dzieckiem. By¢
moze tak duze znaczenie dla wiedzy merytorycznej przypisuja nauczycielki, gdyz
w ich programach ksztalcenia, przygotowujacych do pracy nauczyciela, wyrazna
byta dominacja zajg¢ metodycznych. Na pograniczu cech bazowych i niezbednych
umieszczono optymizm wyrazany na rézne sposoby, a takze cechy warunkujace
sprawne i dobre efekty ksztalcenia, wptywajace na budowanie pozytywnych relacji
pomiedzy nauczycielem i uczniem. Zdaniem wiekszosci nauczycielek stanowi to
podstawe w edukacji na tym poziomie ksztalcenia. Do mniej oczywistych cech, ale
mile widzianych u nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej, mozna zaliczy¢ wysoka
kulture osobista, pigkng mowe (dykcje) oraz optymizm i pasje do wykonywanego
zawodu.
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STANDARD FOR PERSONAL EDUCATIONAL EDUCATION TEACHER -
THE TEACHER’S PERSPECTIVE

Abstract: Social expectations for early childhood education teachers are enormous. At the same
time, it has to meet many requirements so as to create the best conditions for the development
of its pupils. Therefore, the requirements for him are also high, both from direct superiors
and increasingly demanding parents. Much research focuses on the expectations of parents
(Jakubowicz-Bryx 2016) or students (Konopnicka 2011; Zegnatek 2008; Jurewicz 2015). The
author of this article was interested in looking at this issue from the perspective of teachers
themselves, for this reason she designed and carried out qualitative research on a group of
early school education teachers and in the presented text presents their perspective of a model
of early school education teacher. Conducted free interviews with elements of narrative and
the obtained data and their interpretations in relation to the presented issue were presented
in the form of a pyramid, where the basis are basic - basic features, the second most impor-
tant for the respondents are the features defined as necessary and the last group are desirable
features, and so those that in the respondents’ perspective help in work. In summary, a brief
summary of the most important features building the personal pattern of an early school
education teacher from the perspective of the teachers studied is presented.

Keywords: early school education teacher; features of early school education teacher
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