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Streszczenie: W tredci artykutu autor kontynuuje (jest to cze$¢ druga podjetego przez autora
problemu) refleksje nad etycznie dostrzeganymi i rozwazanymi wspdlczesnymi przestanka-
mi dla koniecznych zmian w postawach edukacyjnych nauczycielek i nauczycieli w Polsce,
z odniesieniem do europejskiej przestrzeni spoleczno-kulturowej i edukacyjnej. Posrod tych
przestanek autor podjal rozwazania nad ekologicznymi i zdrowotnymi uwarunkowaniami
pracy nauczycielskiej oraz zwrdcil uwage na szczegélne miejsce sprawiedliwosci i prawdy
w oddziatywaniach wychowawczych na dzieci i mlodziez, czemu nadal znaczenie sity po-
rzadkujacej zycie podmiotowe oraz spolteczne w zréznicowanej przestrzeni wspélnej Europy.

Stowa kluczowe: edukacja elit, edukacja masowa, postawy nauczycielskie, sprawiedliwos¢
w edukacji, prawda w edukacji

WPROWADZENIE

Niniejsze opracowanie stanowi cz¢s¢ druga publicystycznie prowadzonej refleksji pe-
dagogicznej nad etycznymi przestankami koniecznych zmian w postawach wspétczes-
nych nauczycielek i nauczycieli, co jest wazne z perspektywy aktualnie podejmowanych
rdl i zadan edukacyjnych w Rzeczpospolitej bedacej czgscia wspolnoty europejskiej.
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Analizuje w tej czesci kolejne zjawiska spoteczno-kulturowe, ktérych obec-
nosci doswiadczamy w calej przestrzeni zyciowej. Sa nimi: deficyt elit na miare
potrzeb cywilizacji XXI wieku, za sprawa ktérego na powrdt odkrywamy sens
uwzglednienia indywidualizacji w relacjach spotecznych; ekologiczna swiadomosci
w trosce o wyniszczony konsumpcja §wiat; uproszczenie form zycia powodujace
efekt ,,globalnej wioski”; ,,gtéd” sprawiedliwosci rozumianej poprzez kategorie
prawdy porzadkujacej zycie.

NAUCZYCIELE KREATORAMI NOWYCH ELIT

Polska rzeczywisto$¢ oswiatowa po 1945 roku, ze wzgledu na ideologicznie uza-
sadniony proces unifikacji spotecznej, nie dopuszczata réznic w edukacji szkolnej,
wynikajacych z natury dziecka w interpretacji jego zdolnosci, naturalnych skton-
nosci okazujacych sie w talentach, zainteresowaniach, indywidualnie pojetych
potrzebach. Z tego powodu, pomimo znanej teoretycznie i wezesniej praktykowanej
indywidualizacji w nauczaniu i wychowaniu, budowanej na stanowiskach ekspe-
rymentalnych przetomu XIX i XX wieku, jak i w pierwszej potowie XX wieku,
o$wiata masowa byla rozumiana jako jedna i jedyna, wszystkim przydana konsty-
tucyjnie i ksztaltujaca wylacznie do spotecznie, a wlasciwie politycznie wyartyku-
fowanych i akceptowanych rél spotecznych. W szkole masowej kontrola edukacji
wedlug jednej matrycy byla powszechna i prosta. Niestety szkota taka byla czesto
srodowiskiem marnowania talentéw na drodze ksztaltowania osobowosci ludzi
zaleznych, sterownych, pozbawionych ambicji i potrzeb twérczych, mieszczacych
sie w sztywnym gorsecie spotecznie i politycznie wyznaczonego nawiasu popraw-
noéci. Dzieci w takiej szkole chciano widzie¢ i widziano jednakowymi, réwnymi
pod wzgledem praw i mozliwosci, a takze Zyciowych perspektyw. Pamietam czasy
takiej szkoty z wlasnych edukacyjnych doswiadczen, szkoty, w ktorej wymaga-
niach ,,gubily” si¢ dzieci, ktérym trzeba bylo poswieci¢ wigcej czasu i uwagi.
Takie dzieci, nieprzystajace do edukacji masowej, rownej wszystkim, stawaly sie¢
marginesem spolecznym i uczyly sie w szkotach specjalnych, na Slasku pogardli-
wie nazywanych ,,hilfkami” (od niemieckiego hilfe oznaczajacego pomoc; a wiec
szkola dla tych, ktdrzy potrzebuja pomocy, a potrzebowa¢ pomocy to wstyd, bo
przed innymi odkrywana jest stabo$¢) lub ,,yjzyszulami” (od niemieckiego Esel, co
znaczy osiol i Schule, co znaczy szkota, czyli ,,szkota ostéw”, ,,szkota dla ostéw”).
Mamy tu jednocze$nie jasny negatywny mechanizm naznaczania spotecznego.
Warto podkreslic, ze do szkét specjalnych trafiaty wlasciwie w wigkszoéci dzieci,
ktére nie wytrzymywatly tempa edukacji masowej, ale z norma rozwojowa. Ich
naznaczenie poprzez szkolnictwo specjalne, postrzegane jako gorsze, przezna-
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czone dla spolecznych ,,odrzutkéw”, nieudacznikéw, byto kojarzone wytacznie
z upo$ledzeniem funkcji psychicznych, umystowych, rzadko motorycznych. Dzie-
cko ze szkoly specjalnej byto traktowane jako glupie i niezdolne do powaznych
w perspektywie zadan i osiggnie¢, tak w aspekcie indywidualnym, jak i szerszym,
spotecznym. Kolejnym etapem przemian w polskiej edukacji szkolnej byly lata
80. 1 90. XX wieku, kiedy to za sprawa nowej, wspomnianej juz ustawy o$wiato-
wej z 1991 roku pojawilo sie szkolnictwo niepubliczne, rozumiane gléwnie jako
prywatne, dla ksztalcenia tzw. elit w przeciwienstwie do przecietnej spoleczne;.
Problem w tym, ze elitarno$¢ szkol wigzano przede wszystkim ze wspomniang juz
kondycja finansowa rodzicéw, uzupelniang otwieraniem si¢ na kasty spoteczne
dzieci: politykéw, dyrektoréw, lekarzy, prawnikéw, prywatnych przedsiebiorcow —
stowem ludzi sukcesu, stanowiacych prestizowe lobby spoleczne. Standardy unijne,
w tym Proces Bolonski (Nowakowska-Siuta, 2014, s. 237-245), zawrdcily jednak
reforme polskiej edukacji na tor wlasciwy, zwigzany z wyréwnywaniem szans
dzieciom i mlodziezy z réznych srodowisk spoleczno-kulturowych i w kierunku
respektowania uzdolnien, naturalnych potrzeb i sklonnosci rozwojowych. Zatem
indywidualizacja merytoryczna, a nie polityczna i ksenofobiczna, stala si¢ wlasciwym
kierunkiem dalszego doskonalenia polskiego systemu oswiatowego w XXI wieku,
co odpowiada naukowo i empirycznie wyprowadzonym obiektywnym standardom
wychodzenia naprzeciw potrzebom edukacyjnym w nowoczesnej i zintegrowanej
przestrzeni europejskiej. Nowego znaczenia nabiera zatem elitarnos¢ edukacji.
Dzisiaj jest ona raczej kojarzona z przygotowaniem oséb do szczegoélnie odpowie-
dzialnych zadan w przestrzeni spolecznej, do odpowiedzialnosci za spoteczenstwo
w caloéci, jako zbiorowy podmiot nadrzedny. Elitarnos¢ postrzega si¢ poprzez
szczegolnie pojmowane funkcje i role spofeczne, ktére majg stuzebne znaczenie
wobec calodci organizmu spotecznego. Masowos¢ w o$wiacie zas rozumie si¢ jako
prawo w réwnym stopniu przystugujace wszystkim grupom spolecznym w zakresie
edukacji, nabywania wiedzy i kompetencji spotecznych na drodze indywidualnego
rozwoju i szerzej pojmowanego dobra ogétu. W tak reinterpretowanych pojeciach
elitarno$ci i masowosci w edukacji zwraca sie uwage szczegélnie na $rodowiska
i grupy defaworyzowane, a zatem te, ktérym trudniej korzysta¢ z powszechnej
dostepnosci do os$wiaty i kultury. Sq nimi §rodowiska wiejskie i rewitalizowane
obszary poprodukcyjne oraz wielkie dzielnice robotnicze w skupiskach duzych
miast. Masowo$¢ oswiaty wiaze si¢ dzisiaj takze z powszechna dostepnoscia do
infrastruktury edukacyjnej oraz szeroko rozumianej infrastruktury kulturalno-
-o$wiatowej. Cho¢ przeszlismy w Polsce w ostatnim dziesigcioleciu trudny czas
likwidacji wielu podmiotéw szkolnych, co raczej postrzegam w kategorii uzasadnien
politycznych, w ktérych manipuluje sie nierzadko argumentami ekonomicznymi,
to jednak za sprawa choc¢by réznych i powszechnie dostgpnych projektéw unijnych
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nasyca si¢ przestrzen spoleczng narzedziami o$wiaty tak szkolnej, jak i pozaszkol-
nej. Mysle o powszechnej dostepnosci do elektronicznych nosnikéw informacji,
cyfrowych zrédetl informacji, dostepnosci do obszaréw kultury i podmiotow
kulture promujacych. W duzych osrodkach miejskich tworzy sie wrecz strefy
kultury z powszechnym dostepem do nich wszystkich srodowisk i zbiorowosci
zamieszkujacych miasta. Taki kierunek w aktualnych przemianach o§wiatowych
w Rzeczpospolitej w powigzaniu z Europa oraz ogélno$wiatowymi tendencjami
i aspiracjami wymaga kolejnej zmiany w nastawieniach i postawach spotecznych
srodowiska nauczycielskiego. Nauczycielki i nauczyciele powinni w ramach tych
postaw cechowac si¢ przekonaniem o koniecznos$ci prowadzenia edukacji otwartej
na przestrzen spoteczng. Szkota dzisiaj nie moze by¢ miejscem izolacji od gtéwne-
go nurtu zycia, a powinna by¢ katalizatorem dynamicznych proceséw przemian
tak w gospodarce, jak i w kulturze (Barczyk-Nessel, 2011, s. 176-178). Postulat,
wydawaloby sig¢ stary, ale obecnie zyskujacy na znaczeniu w warunkach zmian,
ktérych tempa jeszcze dekade temu nie bylismy w stanie przewidzie¢. Otwartos¢
nauczycieli powinna mie¢ charakter filozoficznie uzasadnianej potrzeby ciaglego
zglebiania wiedzy i poszukiwania nowych do$wiadczen, co pomoze edukatorom
w zrozumieniu przeobrazen i w przygotowaniu do zycia mtodego pokolenia.

NAUCZYCIELE PROPAGATORAMI EKOLOGII I ZDROWIA

Wspolczesnie zyjemy w rzeczywistosci, ktora odeszla od natury, zaréwno od jej
podstawowych faktéw i zdarzen, jak i od proceséw w naturalny sposéb kierujacych
zyciem ludzkim oraz Zyciem w ogéle. Przykladow tego jest mnostwo, a posrod
nich: sztuczne formy doboru partneréw za posrednictwem komunikatoréw elek-
tronicznych, ktérzy czesto pozostajg tylko w tej formie posredniego kontaktu,
aranzacje srodowiska poprzez tworzenie sztucznego ladu w postaci potwyspow
i wysp w krajach arabskich, produkowanie suplementéw diety w postaci sztucznej
zywnosci, proba ingerencji w rozrod za sprawg inzynierii genetycznej, nieogra-
niczona eksploatacja dobr naturalnych skutkujaca degradacja $rodowiska i inne.
Gdyby zastanowi¢ sie nad przyczynami i skutkami takiej aktywnosci czlowieka,
to po stronie pierwszych nalezy umiesci¢ niepohamowang konsumpcje i egoizm
we freudowskim, libidalnym (konsumpcyjno-przyjemnosciowym) znaczeniu
oraz ludzka glupote i brak refleksji nad zatrwazajaca perspektywa. Po stronie
drugich nalezaloby widzie¢ apokaliptyczng przyszlos$¢, a w zasadzie jej brak,
poniewaz degradacja srodowiska naturalnego, a i calej natury, nie da si¢ zastapic¢
produktami ludzkiej mysli. Czlowiek utraci zatem z czasem warunki do prze-
trwania i Zycia niezmiennie powigzane z warto$ciami (Kisiel-Dorohinicka, 2013,
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s. 21-26). Krotko zarysowany destrukcyjny obraz bezmyslnej i niepohamowanej
degradacji natury, ktéra dokonuje sie kazdego dnia i jako proces przybiera na sile,
musi motywowac do poszukiwania srodkéw zaradczych, jakie uchronia czlowie-
ka i cywilizacje¢ przed zaglada. Posréd nich edukacja wydaje sie najwazniejsza.
Ma ona w sobie moc uswiadamiania i powodowania rozumienia niszczycielskiej
dzialalno$ci czlowieka i jej fatalnych skutkow dla zycia, a samo zrozumienie na
drodze antycypowania skutkow skfania do poszukiwania racjonalnych drég pro-
tilaktyki zta, ktére moze okazac si¢ katastrofg dla ludzkosci. Dobrze, ze i Polska
wlacza sie w ogolnoswiatowy dyskurs prowadzony wokot problematyki ochrony
srodowiska naturalnego. O tym zaangazowaniu naszego kraju §wiadczy niedaw-
no zorganizowany w Katowicach szczyt klimatyczny panstw swiata (2018), ktory
zwrocil szczegdlng uwage na emisje gazéw do atmosfery, powodujacych zmiane
klimatyczng o katastroficznych skutkach dla Ziemi. Jej ratowanie staje si¢ dzisiaj
nie tylko najwazniejszym publicznym interesem spolecznodci $wiata, ale i najlepiej
pojetym dobrem osobistym, wrecz intymnym kazdego czlowieka bez wyjatku.
Podepre sie tu przykladem bezptodnosci i rodzicielstwa adopcyjnego. Od lat mam
profesjonalny kontakt ze srodowiskiem instytucjonalnym, przeciwdzialajagcym
psychospolecznym skutkom braku mozliwosci prokreacji na drodze rodzicielstwa
zastepczego i adopcyjnego, i jestem zatrwozony ogromem bezplodnych kobiet
i coraz wigkszej ilosci bezptodnych mezczyzn. Borykaja si¢ oni z powaznymi
skutkami wlasnego cierpienia w rozumieniu psychospolecznym i podejmuja
ciezky prace nad autokreacja w kierunku i celu realizacji rodzicielskiego aspektu
wlasnego Zycia, napotykajgc na liczne zagrozenia spoleczne (Wasinski, 2018,
s. 235-347). Oproécz zagrozen spolecznych napotykajg takze na powazne zagro-
zenia biologiczne, nierzadko powodowane wlasnie odej$ciem wspoélczesnej cywi-
lizacji od natury i sztucznym modyfikowaniem proceséw biologicznych. Sterydy;,
pestycydy i wszelka chemia, odpowiadaja w duzej mierze za ten stan probleméw
z rozrodczoscig i powoduja dramatyczny jej obraz w jako$ci zawezonej reprodukeji
spolecznej (Nowicki, 2014, s. 4-7; Bidzan, 2010, s. 67-76). Zatem edukacja ma te
site budzenia $wiadomosci i samo$wiadomosci w kierunku nie tylko ratowania
tego, co bezposrednio zagrozone, ale i przeciwdzialania pojawianiu si¢ i eskalacji
zagrozen natury. Tak rozumiana edukacja dotyczy takze tej czesci populacii,
ktéra nierzadko cierpi na bezplodno$¢ powodowang przywolanymi zagrozenia-
mi cywilizacyjnymi i niebezpiecznymi praktykami spolecznymi, a na drodze
adopcyjnej odnajduje spelnienie w szczgsciu rodzinnym. Na tej nietatwej drodze
napotka¢ jednak mozna ryzyko osobiste oraz spotecznie generowane (Wasinski,
2016, s. 385-402). Probleméw tych nie rozwiaze si¢ poprzez stosowanie legisla-
cyjnych nakazéw i zakazéw. Jedynym skutecznym sposobem jest u§wiadamianie
bedace celem nauczania i wychowania dla ksztaltowania postaw proekologicznych
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i prozdrowotnych (Madej-Babula, 2012, s. 290-293; Howaniec, 2001, s. 147). Stykaja
sie tu dwa subdyscyplinarne obszary pedagogiki teoretycznej i praktycznej, a sg
nimi: edukacja ekologiczna oraz pedagogika zdrowia z promocja zdrowia, znaj-
dujace swdj naukowy i praktyczny poczatek w pedagogice spotecznej (Kaminska,
1995, s. 346-360). Wspolczesni nauczyciele, ktorzy zdaja sobie sprawe z zagrozen
powstajacych na skutek niszczenia natury, powinni w trakcie przygotowania do
zawodu zyskac przekonanie o zasobach naturalnych jako dobru bezsprzecznym dla
wszystkich, bedacym warunkiem sine qua non zycia cztowieka. Wymaga to wiec
umiejscowienia w programach ksztalcenia zawodowego pedagogdéw, nauczycieli
i wychowawcow tresci oraz metod pozwalajacych na dostrzezenie natury jako
najwazniejszej kategorii aksjologicznej w powiagzaniu z czlowiekiem jako bytem
w rozumieniu fenomenologiczno-ontycznym (Wesolowska, 2016, s. 184-188). Jak
zatem nalezy ksztaltowa¢ postawy edukatoréw, aby byli oni etycznie skupieni
na czynieniu dobra w rozumieniu ochrony natury, a zatem i samego czlowieka?
Chodzi o takie ich przygotowanie zawodowe, ktdre pozwoli im pozyskaé posta-
wy proekologiczne i prozdrowotne, a z tego ich osobistego przekonania, nasta-
wienia na dobro, jakim jest natura i czlowiek w jej centrum, powinni uczynié
nadrzedng strategie oddzialtywan wychowawczych. Te nalezy koncentrowaé na
przekazywaniu wiedzy proekologicznej i prozdrowotnej, rozbudzaniu emocji
w kontekscie niezgody na niszczenie natury i przezywania radosci w harmonij-
nej relacji cztowieka z naturg. Warto w tym miejscu przywola¢ pojecie i zadanie
zréwnowazonego rozwoju (Kotodziej, 2018, s. 273-285). Wreszcie chodzi o to,
by edukatorzy inspirowali do dzialan w kierunku podejmowania réznych form
aktywnosci na drodze nie tylko ochrony débr naturalnych, ale i konstruktywnej
ich odnowy, odbudowy poprzez pozyskiwanie naturalnych zZrédet energii potrzeb-
nej czlowiekowi do zycia. Jako uwazny obserwator i uczestnik zycia spotecznego
nabratem przekonania, ze czas na wprowadzenie nowej specjalnosci ksztalcenia
akademickiego pedagogdéw, jaka bylaby edukacja ekologiczna w powigzaniu z pe-
dagogika zdrowia i promocja zdrowia, umieszczona w szerokiej perspektywie
celow i zadan pedagogiki spolecznej i w niej odnajdujaca proweniencje. Powinno
to korespondowac¢ z wprowadzeniem nowego przedmiotu ksztalcenia na poziomie
podstawowym i §rednim. Tresci przedmiotowe powinny koncentrowac si¢ na
przyczynach i skutkach degradacji Srodowiska naturalnego oraz tego konsekwencji,
jaka jest narastajace zagrozenie zdrowia i zycia czlowieka, a takze na programach
i projektach ekologicznych, ukazujacych sposoby, strategie i narzedzia ochrony
zasobow naturalnych Ziemi dla dobra cztowieka i zycia jako najwyzszej kategorii
aksjologiczno-ontologiczne;j.
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NAUCZYCIELE ANIMATORAMI KULTURY WYSOKIE]

Swiat u schytku XX wieku zwyklo okresla¢ sie globalng wioskg (Kranz-Szurek,
2012, s. 11-35; Wciset, Wyrostkiewicz, 2013, s. 9), a i dzisiaj to pojecie oddaje jakos¢
zycia ludzi w skali calego globu oraz gléwnych proceséw znamionujacych wspot-
czesng cywilizacje. Najbardziej widoczne jest to w zjednoczonej Europie, ktora
pod hastami jednosci i réwnosci wspdlnotowej osiggneta niebezpiecznie wysoki
poziom unifikacji. Méwi si¢ co prawda o wspolnej Europie Ojczyzn, o réznorod-
nosci badz jednosci w réznicach, ale zjawiska i procesy ekonomiczne oraz gospo-
darka wspolnotowa, sterowana politycznie poprzez Rade Europy i Parlament
Europejski zdaja si¢ przekonywac o dalece zaawansowanej unifikacji kulturowe;j.
Nie w tym rzecz, aby w ten sposdb budowa¢ argumenty przeciwko europejskiej
wspolnocie, bo przekonany jestem, ze stanowi ona bez wzgledu na niedoskona-
tosci niepodwazalng warto$¢ o charakterze dojrzalosci cywilizacyjnej narodéw
zamieszkujacych Europe. Raczej zastanawialbym si¢ nad sposobami zachowania
oryginalnosci kultur tworzacych wspolng przestrzen, bo wydaje mi sie, ze eko-
nomia i gospodarka dyktujg optacalno$¢ ujednolicenia. Zatracamy w ten sposéb
wielo$¢ w innosci, réznorodnosci i oryginalnosci, a unifikacja na szeroka skale
przynosi uproszczenie formy. Poniewaz forma uproszczona ,tradycyjnie” kojarzy
sie nam z prostotg zycia wiejskiego blisko natury i w zgodzie z nia, to tez pojecie
globalnej wioski do takiego zrédta w metaforze siega. Wydzwigk tego jest bardziej
metaforyczny, alegoryczny, bo Zycie wiejskie wcale nie bywa ani proste, ani ubo-
gie i stanowi jakby ,,nerw” roznicujacej sie kulturynacji i srodowisk zyjacych
w bliskosci z ziemia, z rolg jako Zywicielka w konkretnym geosystemie. Mamy
jednak w refleksji nad zintegrowanym $wiatem i takie rozumienie jego jakosci,
wydaje si¢, ze pejoratywne, ktore negatywnie akcentuje zaréwno procesy unifi-
kacji, jak i uproszczen elementéw unifikowanych. I trudno temu przeczy¢. Pro-
cesy jednoczenia, nazbyt przybierajace charakter unifikacji, sa kulturowo niebez-
pieczne, s wrogiem uprawnionych réznic i oryginalnosci. Jest wiele przyktadéw,
ktore to zjawisko w Europie i w §wiecie przed nami odkrywaja. Wydaje si¢ takze,
ze zachodzi tu jaka$ prawidtowo$¢, ktérej mechanizm wystepowania mozna
przyréwnywac do praw cechujacych rozwoj spoteczny i spoleczne przeksztalcenia.
Chce tu si¢ wesprze¢ stanowiskiem Gustawa Le Bona w jego analizach psycho-
spolecznych funkcjonowania tlumu, ktéry zdecydowanie uzasadnia, ze thtum jest
nagromadzeniem glupoty, miernoty (Le Bon, 1930). Co prawda, w odniesieniu do
praw dialektyki ilo§¢ przechodzi w jakos¢, ale ta jakos¢, cho¢ inna, jest w rozwa-
zaniach Le Bona gorsza. To jakby odwrécenie procesu doskonalenia si¢ poprzez
mnozenie i dodawanie elementéw. Gdyby odnie$¢ prowadzona tu refleksje per
analogia do sumowania si¢ bytow europejskich, nie da si¢ zaprzeczy¢, ze zyjemy
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dzisiaj wszyscy podobnie, ale jakos¢ tego ,,podobnego” w Europie bytowania nie
zawsze zadowala. Dotyczy to takze §wiata. A teraz egzemplifikacje. Juz z konicem
XX wieku zauwazona i zatrwazajaca humanistow ,makdonaldyzacja” — jemy
wiecej, czesciej, bezceremonialnie w formie uproszczonej. Zanika kultura jedzenia
i rytual z nim wigzany. I nie zmieniaja tego telewizyjne programy kulinarne.
Jesli spelniajg one jakas role, to chyba jedynie w napedzaniu konsumpgji i zwig-
zanego z nig wydawania pieniedzy. Mndstwo w nich komercji i celebryckiego
lansu. Znikaja eleganckie miejsca kultury kulinarnej na rzecz tzw. restauracyjnych
sieciowek: ,,wiejskich chat” lub ,,chtopskiego jadla”. Ilo§¢ miesiwa i kartofla w mi-
sie zastepuje wysublimowany kunszt kulinarno-konsumpcyjny na rzecz ,wielkie-
go zarcia” (Marco Ferreri, 1973). Telewizja wdziera si¢ nam we wszystkie obszary
zycia, anektujac niemal caly czas wolny, ale za to jako$¢ emisji w ich tresci jest
jak nigdy przedtem prosta, aby nie powiedzie¢ prostacka. Kulture przekazu w tre-
$ci i formie zastgpily paradokumenty, w ktorych prawdziwg gre aktorska wypar-
ty marzenia o wytesknionych karierach niespetnionych i niezrealizowanych mier-
not z ekranu. Muzyke sal koncertowych i salonéw, a nawet prawdziwej ambitnej
estrady zastgpito disco polo, psujac gusty muzyczne nim maja one szans¢ na
uksztaltowanie i ,,dtawiagc” wrazliwo$¢ muzyczng odbiorcéw. Kto§ méglby posta-
wi¢ mi zarzut, ze nie rozumiem wspolczesnej kultury masowej, Ze nie umiem
dojrze¢ granicy pomiedzy kulturg pop a wysoka, elitarng, ktéra w kazdych czasach
zajmowala nie kazde przeciez miejsce, a to szczegdlnie wskazane, w gustach wy-
pielegnowane. I z taka krytyka bym si¢ nie zgodzil. Zbyt prosto i interesownie
rozumiemy relacje pomiedzy podazg a popytem i zbyt chetnie podajemy to, cze-
go ludzie oczekujg. Niepodobna z tym si¢ zgodzi¢. Uwazam, ze podaz powinna
cechowa¢ misja, a popyt wtedy przybiera jakos¢ podazy. Tak wychowuje sie na-
rody. Przyktady uproszczonych i skomercjalizowanych form zycia wspolczesnej
cywilizacji, ale ekonomicznie oplacalnych, mozna mnozy¢. Nie brak i takich, jak
moje wspomnienia z niedawnych podrézy zagranicznych. Bedac poza granicami
wlasnego kraju, nie bardzo wiedzialem, jaka pamiatke z podrdzy i pobytu poda-
rowac bliskim, bo wszedzie jest to samo i nierzadko chinskiej produkcji. W Bu-
dapeszcie niedawno temu kupitem ice tea produkowane w Polsce, ale wspaniate-
go napoju orzezwiajacego wegierskiej produkcji ,, MARKA” z wegierskich winogron
kupi¢ juz nie mozna. To cena, jaka placimy za integracje, jesli ekonomia i uzasad-
niony nig kierunek gospodarowania nastawionego na maksymalizowanie zysku
staje si¢ jedynym celem zglobalizowanego i uproszczonego organizmu. To jak
tlum u Le Bona, ktdry jest silg, im wigkszy, ale jego reakcje staja si¢ w pelni ste-
rowalne i banalnie przewidywalne przez manipulantéw oraz wszelkich podzega-
czy. Te rzeczywistos$¢ trzeba zmienia¢. To postulat etycznie i moralnie uzasadnio-
ny. Bo cdz to za czasy, te w ktorych zyjemy! Podobne zdanie przed dwudziestoma
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laty w rozmowie ze mng wypowiedzial méj akademicki kolega dr Adam Roter,
adiunkt na Wydziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego w Katowi-
cach, wyrazajac zaniepokojenie jako$cig zycia spotecznego, kultury spolecznej
i przestrzeni publicznej. Adam Roter, niestety przedwczesnie zmarl, ale zawsze
mam w pamieci jego zdanie, ktére mniej wigcej tak brzmiato: ,,Co za czasy, w kto-
rych Beethoven dzieciom kojarzy sie wylacznie z psem”, bo nie z muzyka klasycz-
ng, nie z kulturg i sztuka. A doda¢ nalezy, ze przy éwczesnych zaniedbaniach
w edukacji muzycznej pojawil si¢ na ekranach film (rez. Brian Levant, 1992)
z gatunku lekkiej familijnej komedii produkcji amerykanskiej o matym szczenia-
ku nazwanym imieniem od nazwiska mistrza klasykéw wiedenskich w muzyce
i prekursora romantyzmu w dziedzinie sztuki muzycznej Ludwiga van Beethove-
na. I zapewne nie bylo nic gorszacego w tej zabawnej ,komedyjce” w stylu rodzin-
nego zasiadania przed telewizorem w niedzielne przedpotudnie, ale przy braku
wlasciwej edukacji w kulturze i sztuce, Beethoven pies odestal w niebyt mistrza.
Odpowiedzialnych za stan edukacji narodowej w Polsce to nie zmartwilo i nadal
pozwalalo im niszczy¢ edukacje muzyczng na podstawowym i $rednim poziomie
szkolnictwa. Z etycznego punktu widzenia w postawach nauczycielskich musi
gorowac autentycznos¢ i jakos¢ nad iloécia, tre$¢ nad forma. Szkota jak nigdy
przedtem staje sie propagatorka i strazniczka prawdy, dobra i piegkna w iluzorycz-
nej i infantylnej, powszechnej rzeczywistosci. Nauczyciele powinni nakfania¢
uczniéw do poszukiwania wysublimowanych zrodel informacji, ktére czesto nie
s3 fatwo dostepne, ale juz sam trud siegania po nie czyni nas wyjatkowymi. In-
ternet nie moze stac sie jedynym zrédlem gromadzenia wiedzy o $wiecie, czlo-
wieku i Zyciu, tym bardziej ze jak Zadne inne zrédlo jest sterowalny, a jego skut-
ki dla cztowieka nie s3 jeszcze do konca znane (Kozielecka, 2005, s. 65-66). Z po-
wrotem powinni$§my dostrzec wartos$¢ ksiazki, prasy, zywo podanego stowa na
prelekcjach i spotkaniach autorskich, klubowych, dyskusyjnych, studyjnych. Tak
zywo podane sfowo jest emocjonalne, buduje uczucia, a wigc i zapada w struktu-
ry pamieci z nieporéwnywalnie wieksza sila niz przekaz z powszechnego dzi$
gruntu kultury obrazkowej i tabloidalnej (Bugajski, 2010, s. 66-67), jaka chce
groteskowo nazwac ,komiksowg”, aczkolwiek rozumiem znaczenie kulturowe
i tego gatunku. I wreszcie dzialania, czyli wszelkie starania i uaktywnianie si¢
uczniéw na zywej oraz bezposredniej drodze gromadzenia w sobie obrazu do-
$wiadczanej rzeczywisto$ci w przeciwienstwie do jej posredniego ogladu poprzez
ekran komputera w hermetycznie wyizolowanych warunkach odbioru w granicach
wlasnego pokoju. I znéw jeste$my na gruncie trzech komponentéw petnych postaw
spolecznych, ktére powinny by¢ celem w ksztaltowaniu $wiadomej i tworczej
umystowosci dzieci i mlodziezy na drodze edukacji. Wysublimowane formy eg-
zystowania cztowieka realizowane poprzez edukacje do sztuki, kultury wysokiej
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maja moc tworzenia nowych elit, ale nie tych, ktére animuje pieniagdz, tylko takich,
ktérych cecha konstytutywna jest krytyczna wrazliwos¢. To powinno staé sie
kierunkiem edukacji dzi$ dla szczesliwego jutra wspolnoty narodéw myslacych
i dojrzatych w $wiadomosci spoleczne;.

NAUCZYCIELE SWIADKAMI SPRAWIEDLIWOSCI I PRAWDY

Ostatni argument z przywotanych w niniejszych rozwazaniach uprawianego tu
stylu publicystyki pedagogicznej przemawia za koniecznoscig wychowania dzieci
i mlodziezy do sprawiedliwosci, ktéra powinna niezmiennie cechowa¢ zbiorowosci
ludzkie oraz by¢ jedna z najwazniejszych cnét porzadkowania zycia zaréwno pod-
miotowego, jak i zbiorowego. Oczywiscie, stosowane w opracowaniu argumenty
oraz wlasnie ten ostatni przemawiaja za konieczno$cia dostrzezenia etycznych
uwarunkowan zmian we wspoélczesnych postawach nauczycielskich. Sprawiedliwo$¢
jest jedna z kardynalnych cnét chrzescijanskich (Kluz, 2011, s. 135-138) oraz od-
nosi si¢ do klasycznej cnoty prawdy w jej aretologicznym rozwazaniu (Lisica, 2014,
s. 45-64). Jako cnota kardynalna jest ona jednoczesnie cnotg nabywana w trakcie
procesu edukacji w konkretnych warunkach spoleczno-kulturowych. Czlowiek
bowiem, nie przychodzi na $wiat sprawiedliwy a priori, a sprawiedliwosci uczy sie,
porzucajac z czasem ,kajdany” wlasnego egocentryzmu i egoizmu, ktére sg wlasciwe
konsumpcyjnej naturze ludzkiej (Szmyd, 2017, s. 17-19). Bez stosowania sprawied-
liwosci cztowiek w zyciu podmiotowym jest staby, bo nie jest roztropny. Nie sta¢
go na rzetelng i obiektywna ocene faktow i zdarzen, ktére wypelniaja trescig jego
zycie. Miota si¢ w nim wtedy, poszukujac winnych wlasnego nieszczescia i stosuje
psychologiczne mechanizmy obronne dla oswojenia wlasnego dyskomfortu, takie
jak racjonalizacja i projekcja (Wdjcik, 2012, s. 165-166). Usprawiedliwia wiec na
drodze racjonalizacji wlasne problemy; te, ktére ma ze sobg i z ktérymi sobie nie
radzi, a projekcja, w poczuciu winy i niedoskonatosci za osobiste jego niedosko-
nalosci, ulomnosci, nieszczescia, pozwala mu w otoczeniu odnajdywa¢ winnych
jego klopotow i probleméw. Brak cnoty sprawiedliwosci w zyciu spotecznym daje
réwnie fatalny skutek dla zbiorowosci spolecznych, poniewaz umozliwia wyzysk,
wszelkie wykorzystywanie i manipulowanie jednych ludzi innymi, najczesciej w celu
gromadzenia zyskow pojmowanych rekwizytowo (Borkowska, 1999, s. 20-23). Tym
wyzyskujacym chodzi zatem o pomnazanie wszelkiej maje¢tnosci, ktéra wprost
odnosi si¢ do kategorii ekonomicznej i pozwala im gérowa¢ nad innymi ludZmi.
Nie przypadkiem odniostem si¢ do biblijnej proweniencji cnoty sprawiedliwosci,
a wiec jej zrodla objawionego, ktorym jest Absolut (Baranowski, 2014, s. 129-138).
Wszak ciggle odwolujemy si¢ do chrzescijaniskich korzeni Europy. Jak zatem ma sie
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rzecz z cnotg we wspolczesnym zyciu ludzkim i spotecznym w Polsce? Tu koniecznie
powinienem odwota¢ si¢ do stéw politycznej, ale i szerzej, bo spoteczno-kulturowe;
krytyki lat, ktére w historii Rzeczpospolitej okreslamy PRL-em. Popularne bylo
wowczas powiedzenie znamionujgce okres braku, zaniechania sprawiedliwosci,
co puentowano zdaniem: ,,Czy si¢ stoi, czy sie lezy, jednako sie nalezy”. Czgsto
wracamy do tego zdania, przywolujac krytycznie lata Rzeczpospolitej Ludowej
jako te niesprawiedliwe w poréwnaniu z III Rzeczpospolita datujaca sie od pierw-
szych wolnych wyboréw w 1991 roku. Kwestia sporng s3 wybory parlamentarne
z 1989 roku, ktdre zamiast wolnych staly sie wynikiem kompromisu ,,okragtego
stotu”. Bez zbytniego jednak wnikania w sprawy polityki III Rzeczpospolita koja-
rzy si¢ nam raczej ze sprawiedliwg w poréwnaniu z Polska socjalistyczna, zwang
pogardliwie ,komung”. Ale czy rzeczywiscie tak jest? Nie chce zaglebiac sie w tym
watku i podawa¢ przyklady wspolczesnej niesprawiedliwos$ci oraz terazniejszego
falszowania prawdy, bo musialbym w tych przykladach jednych czyni¢ falszerzami,
a innych w intencji ludzkiej i spotecznej sprawiedliwymi i autentycznymi. Silg rze-
czy wszedtbym w analiz¢ ugrupowan politycznych i tekst bylby postrzegany przez
pryzmat polityki. Nie to jest jednak jego celem, a ukazanie etycznych uzasadnien
ksztaltowania nauczycielskich postaw sprawiedliwych i holdujacych prawdzie, a te
przeciez przekuja sie w takie same postawy dzieci i mtodziezy, przysztych dojrzatych
obywatelek i obywateli Polski sprawiedliwej jako upragnionej Ojczyzny. Dzisiejsza
Polska pozostawia wiele watpliwosci, a najbardziej umacnia w tych watpliwosciach
rozwarstwienie spoleczne nigdy na taka skale niepostrzegane, a i fatalne wnioski,
ze uczciwo$¢ 1 pracowitos¢ sie nie oplaca, ze szalbierstwem dochodzimy do bez-
pieczenstwa, a nawet sukcesu osobistego, socjalnego, zawodowego, politycznego.
Wspolczesni nauczyciele musza najpierw ugruntowac w sobie jedna i niepodwazalng
hierarchi¢ wartosdci i uwazam, Ze nie powinna ona bra¢ poczatku w ,,czynniku
ludzkim”, bo wtedy zalezna jest od konsumpcjonizmu, pogoni za przyjemnoscia
i wygodnych ukladéw. Zrédlem tego przekonania powinna by¢ idea. Idea jest
w takim pojmowaniu, a przede wszystkim w takiej wierze, bo to sprawa wiary,
a nie do konca rozumienia — Absolut (Wéjcik, 1997, s. 219-226). Z Niego, albo
w Nim biorg poczatek wszelkie cnoty, na ktore roznie reaguja w swych stabosciach
ludzie, ale sa one drogowskazem, wyzwaniem, dobrem, do ktérego aspirujemy,
dazymy; sg tez wreszcie wyrzutem sumienia, gdy sie od nich odwracamy. Mam
tu na mysli wspomniany juz uktad cnét klasycznych, ktory stal sie podstawa od-
niesienia i zglebiania emocjonalnego oraz mentalnego cnét w §wiecie chrzescijan-
skim (Wolny, 2009, s. 168). Przy cnocie kardynalnej sprawiedliwosci stoi przeciez
cnota mestwa. To konieczny fundament odwaznej postawy w obronie prawdy
i na rzecz regulowania zycia spolecznego wedlug sprawiedliwych zasad. Jest tez
cnota roztropnosci, ktora nakazuje uzywa¢ rozumu i z rozmystem podejmowac
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decyzje, oraz cnota umiarkowania, ktéra pozwala czerpac dobro cztowiekowi we-
dlug autentycznego zaangazowania i poniesionego wkiadu (Wojcik, 2017, s. 271).
Z zatroskaniem zauwazam, ze zasady wspolizycia spolecznego we wspolczesnym
$wiecie, a i w Polsce, nie respektuja tych cnét. Konsumpcja jest niewspétmierna
wysitkowi i pracy, a aspiracje i dgzenia, a nawet roszczenia, nie dajg si¢ racjonalnie
uzasadniac¢ z powodu braku zaangazowania i autentycznego tworczego wysitku.
Niestety, sami nauczyciele nie zawsze moga stanowi¢ wzorzec osobowy, osobisty
przyklad cnotliwego udzialu czlowieka w zyciu spotecznym i Zyciu narodu. Co
jest tego przyczyna? Zapewne dlugi proces wychodzenia Polski z etycznego i mo-
ralnego bataganu spowodowanego ideologia komunistyczna, ktéra u podstaw jest
falszywa wzgledem orzekania o ludzkiej naturze (Rojek, 2008, s. 170-186), ale to
nie jedyna przyczyna. Swiatowe uproszczenia rozumienia i znaczenia zycia czto-
wieka, a sprowadzane do hedonizmu i konsumpcjonizmu daja taki obraz czesci
polskiego $rodowiska nauczycielskiego, w ktérym rzemiosto zastapilo misj¢. Do-
brze by bylo, aby przygotowanie do zawodu nauczycielskiego opieralo si¢ wspol-
cze$nie na mocnych zasadach rozeznawania i interioryzowania cnét koniecznych
w pojeciu etyki zawodowej, a nie tylko bylo oparte na ,szlifowaniu” warsztatu
merytoryczno-metodycznego pozbawionego tresci etycznych i zwigzanej z nimi
emocjonalnosci. Etyce blisko jest do sprawiedliwosci, jej brak zas lub deficyt czyni
sprawiedliwos¢ cnota pozorowana, a Srodowiska spoteczne pograza w chaosie aksjo-
logicznym i zwyklym, aczkolwiek groznym dla cywilizacji, bataganie codziennego
zycia, pelnego zalu, goryczy, tesknot za lepszym porzadkiem i poczucia krzywdy.

Wazne jest i to podkreslenie, ze stosowanie sprawiedliwosci i prawdy w zyciu
podmiotowym oraz spolecznym jest najlepszg droga do nadania ,,klauzuli najwyz-
szego uprzywilejowania” osobom i srodowiskom spolecznie defaworyzowanym
ze wzgledu na cechy zwigzane z konstrukcja psychofizyczng lub grupa pocho-
dzenia i przynalezenia. Sprawiedliwo$¢ i prawda w §wiadomosciowo-mentalnej
konstrukcji postaw wspolczesnych nauczycielek i nauczycieli sprzyja emancypaciji.
Emancypacja ta pozwala za$ na ksztaltowanie si¢ tozsamosci czlowieka i tozsa-
mosci spofecznej w poczuciu najlepszego rozumienia i realizacji celéw wlasnego
zycia. To przeciez szansa na zgodne, spojne, otwarte i szczgsliwe spoleczenstwo,
do ktorego wszyscy tesknimy.

ZAKONCZENIE
W pogoni za nowym $wiatem, ku przysztosci, powinnismy dostrzega¢ znaczenie

fundamentu naszej cywilizacji. S3 nim cnoty klasyczne, a bioragc pod uwage dzieje
Europy takze chrzescijanskie. Na wskro$ potwierdzajg one cechy zachodniej
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cywilizacji, ktéra wymaga przeobrazen w przestrzeni edukacyjnej. Zmiany de-
mograficzne i kulturowe uzasadniajg zatem potrzebe ewolucji zawodu nauczyciela
w kierunku nowej jakosci, jaka jest otwarcie i tolerancja. To warunek dobrostanu
spolecznego, rozumianego indywidualnie i spolecznie. Nabycie takiego przekona-
nia przez odbiorcéw niniejszego artykulu traktuje jako cel, dla ktérego czynitem
niniejsze rozwazania.
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THE PEDAGOGUE’S REFLECTIONS ON THE NEED
TO NOTICE THE ETHICAL CONDITIONS OF THE CHANGES NECESSARY
IN THE TEACHING ATTITUDES IN THE 21ST CENTURY.
PART II
(ECOLOGY, HEALTH AND JUSTICE - THE VALUES
OF A NEW EUROPEAN EDUCATION)

Abstract: In the article the author continues (this is the second part of the problem addressed
by the author) the reflection on ethically perceived and considered contemporary premises
for the necessary changes in the educational attitudes of teachers in Poland, with reference
to the European social, cultural and educational space. Among these premises, the author
undertook reflections on the ecological and health conditions of teaching work and drew
attention to the special place of justice and truth in the educational impact on children and
youth, which he gave to the importance of the force organizing the subjective and social life
in the diverse space of common Europe.

Keywords: elite education, mass education, teaching attitudes, pro-justice in education, truth
in education
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